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Методологические основы и тенденции  
развития образовательного процесса

© Асадуллин Р.М., 2025

Р.М. АсАдуллин
уфа

антропологическая перспектива образования

Выдвигается идея необходимости постоянного осмысления сущности человека  
в организации педагогической деятельности. Антропологический подход является  
одним из ключевых направлений в современной педагогике. Предлагается анализ  

условий построения «человекосоразмерного» образовательного процесса.  
Подчеркивается противоречивость образа человека, зависимость представлений  

о нем от исторических событий и взглядов отдельных авторов.

Ключевые слова: образование, человек, концепт человека, антропологический подход, 
социальный опыт, образовательный процесс, педагогическая деятельность.

Вопросы, связанные с историей появления человека на Земле, осознанием его ме-
ста на ней, процессами культурного развития людей, вызывают интерес ученых разных 
поколений. Не удивительно, что материалы исследований, проведенных в данном на-
правлении, составили обширную библиотеку научной и художественной литературы о 
человеке. Однако парадокс состоит в том, что с расширением объема исследований и 
увеличением числа публикаций феномен человека не проясняется, до сих пор остава-
ясь тайной «за семью печатями». Согласно Ж.П. Сартру, наука о человеке в принципе 
не состоятельна, поскольку человек как свободное существо ускользает от всяких опре-
делений или объективно полученных характеристик. Позицию Сартра разделяет немец-
кий философ и педагог Э. Мейнберг. В книге «Образ человека в современной педаго-
гической науке» он также утверждает о невозможности создания интегральной педаго-
гической науки, так как в природе не существует и не может существовать общеприня-
тая концепция человека.

Методологическую базу исследования составили работы, в которых рассматрива-
ются этимология понятия «человек», изменения ее содержания в истории науки.

Примененная в данной работе научная аргументация опирается на анализ лите-
ратуры, библиометрические показатели по теме исследования, на основе которых осу-
ществляется постановка проблемы, а также ее решение. В центре внимания лежат ха-
рактеристика подходов к исследованию феномена человека и принципы антропологи-
ческого подхода в образовании.

«человек – самый таинственный и сбивающий с толку исследователей объект нау-
ки», – пишет П.т. де шарден. По сути об этом говорит и М. шелер, утверждая, что воз-
растание и систематизация знаний о человеке все более затемняют сущность человека, 
а не проясняют ее. человек относится к категории необычно сложных и разносторон-
них объектов, чья сущность принципиально не сводима к какой-либо реальной характе-
ристике, в связи с этим до настоящего времени она остается одной из важных и волну-
ющих тем изучения. каждое новое поколение приносит новый образ мышления, но при-
рода человека остается неизменной: тысячу лет назад человек рождался с теми же стра-
стями, что и сейчас, проходил весь круг ошибок, прежде чем достигал мудрости. чело-
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век настолько уникален, что бытующее утверждение «сколько людей – столько миров» 
не подлежит сомнению. Сущность человека несводима к какой-то одной реальной ха-
рактеристике, она не похожа на сущность и формы бытия всех других объектов, поэто-
му для своего исследования требует иных средств и способов. В человеке нельзя обна-
ружить какую-либо субстанцию, которая позволила бы заявить исследователю, что он 
признал человека по этому признаку. Имеющиеся подходы позволяют исследователям 
давать только приблизительные или гипотетические определения.

Поведение человека не поддается исключительно рациональному истолкованию и 
адекватной оценке, по крайней мере, с помощью бытующих теорий. такая ситуация го-
ворит о том, что не существует какой-либо жесткой сущности человека, а границы свое-
го существования каждый человек для себя определяет сам. В. Франкл, задавая себе во-
прос «что же такое человек?», границы его возможного существования определяет так: 
«Это существо, которое изобрело газовые камеры, но это и существо, которое шло в эти 
газовые камеры с гордо поднятой головой и молитвой на устах». Великий л. да Винчи 
также своеобразно охарактеризовал границы человеческого бытия, называя человека, с 
одной стороны «проходом для пищи, наполнителем нужников», а с другой – величай-
шим произведением природы, с помощью которого природа мыслит себя. такая нео-
пределенность создает богатое поле для философских рассуждений о человеке, однако 
совсем не проясняет пути и условия его формирования и развития. В результате этого 
можно смело утверждать, что для стороннего «наблюдателя» процесс постижения чело-
века никогда не завершается, определение его сущности остается открытым будущему.

Между тем, образование невозможно без обращения к человеку. также проблема-
тично без понимания «механизмов» развития человека, искусственно создаваемых учи-
телем условий и образовательной среды обеспечивать функционирование этих меха-
низмов, то есть создавать образовательные системы и процессы, направленные на раз-
витие человека. Без конкретных знаний о человеке, четкой концепции его сущности и 
способов построения «человекообразного образовательного процесса» некорректно ве-
сти разговор о педагогических технологиях и методиках, тем более утверждать о суще-
ствовании таковых на практике. даже герменевтика, выступающая методологической 
основой гуманитарных наук и предлагающая взамен строгой рациональности использо-
вание творческой интуиции для проникновения (вживания) в психологию другого, мо-
жет дать лишь субъективное глубоко личностное, порожденное в сознании исследова-
теля представление. Герменевтические методы, ориентированные на получение пере-
живания и смыслов, имеющие для человека определенную значимость, не могут дать 
полноценного ответа на то, как должен быть построен образовательный процесс, что-
бы обеспечить целостное развитие человека. качественные методы, которыми пользу-
ется герменевтика, способны лишь дополнять статистически обоснованные норматив-
но доказанные признаки исследуемого и преобразуемого объекта. Они ценны эвристи-
ческим потенциалом смыслообразования, специфической функцией создания атмосфе-
ры сопричастности, сопереживания происходящему, но при этом остаются очень субъ-
ективными в оценках.

В таких случаях педагогическая деятельность выступает больше как искусство 
учителя, чем способность педагога строить работу на основе учета педагогических за-
кономерностей и принципов, имеющих объективную составляющую. только прибли-
зившись к пониманию сущности человека, педагогика приобретает способность разра-
батывать свой предмет: целенаправленное взаимодействие участников образователь-
ных отношений, ведущее к желаемым изменениям мотивационной, интеллектуальной, 
поведенческой сфер личности. Педагогическая практика, не имея собственной концеп-
ции человека, может только уповать на то, что каждый педагог, определяя содержание 
своей деятельности, все же имеет хотя бы собственное, пусть не строго научное, пред-
ставление о человеке.
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известия  вгпу 

В современной педагогической антропологии, предметом которой является чело-
век развивающийся, используются теоретические основания, концептуальные подходы, 
исследовательские техники и методы не только антропологии и педагогики, но и дру-
гих смежных наук (психологии, социологии, лингвистики), предполагая, что на пересе-
чении исследовательских интересов разных наук можно приблизиться к пониманию фе-
номена человека. Возможность интеграции исследовательских подходов продиктована 
близостью объекта изучения этих наук: человек в образовательной среде. Однако антро-
пологический ренессанс, произошедший в системе образования в начале нового тыся-
челетия, не принес большого оптимизма в использования знаний о человеке для совер-
шенствования образовательной сферы. Привлечение эвристического потенциала смеж-
ных наук не позволило создать определенность в сущности человека, смыслов его суще-
ствования и главное – в проектировании человекосоразмерного образовательного про-
цесса. человека продолжают изучать «по частям», формируя и развивая на основе «по-
уровневых» педагогических стратегий. Отсюда наличие множества разноречивых пред-
ставлений о целостном образовательном процессе.

Сложившееся неоптимистичное для педагогики положение с изучением человека и 
объяснением его поведения можно обосновать следующими причинами.

Во-первых, сложностью и многогранностью феноменологии человека, разносто-
ронностью его проявления. его можно представить и как биологический вид, и как пси-
хофизиологическую субстанцию, духовную сущность, и как субъект прошлого-насто-
ящего-будущего. Формы проявления человеческого бытия оказались столь бесчислен-
ны и многообразны, что потенциала науки не хватило для описания и представления це-
лостного образа человека.

Во-вторых, во все времена человека с разной степенью успешности изучали раз-
личные науки, пытаясь описать его как целостный объект. Однако эти попытки оказы-
вались неудачными, говоря языком метафоры, интеграция наук создала своеобразную 
Вавилонскую башню, спутавшую языки разных научных дисциплин. «человек есть мо-
дель, выставленная для обозрения ее различными художниками: каждый рассматрива-
ет некоторые стороны ее, никто еще не охватил ее кругом» [3, с. 47], – писал по это-
му поводу к.А. Гельвеций, тем самым подчеркивая, что в раздробленности подходов и 
способов описания человека ускользает его целостность. Специфика предмета и задач 
разных наук не позволили им обнаружить те свойства, которые могли бы показать об-
раз целостного человека. так социология рассматривает человека как пластичное, лег-
ко поддающееся внешним влияниям существо, а психологи, наоборот, ищут в нем ста-
бильные характеристики психики. Экономисты допускают, что человек способен к ра-
циональному выбору, а философы-герменевты утверждают, что мотивы поведения лю-
дей иррациональны. Историки проявляют интерес к тому, как менялся человек на про-
тяжении эволюции человечества, а биологи пытаются доказать неизменность анатомии 
современного человека. таким образом, любые попытки создать синтетическую науку 
о человеке не могли привести к успеху. только философия синтезировала данные наук 
и вненаучных форм знаний в целостное представление о человеке, однако ее характери-
стики оказываются слишком абстрактными и тяжело адаптируемыми для практической 
педагогической деятельности.

В-третьих, в эпоху развития индустриальной цивилизации на первое место стали 
выходить точные естественные и технические науки, отодвигая на задний план гумани-
тарные дисциплины. Изучение духовности как качества, отделяющего человека от дру-
гих представителей биологического мира, перестало быть актуальным в развитии обще-
ства и экономики и уступило место материальности. Сегодня экономическое и социаль-
ное развитие все больше начинает определяться так называемыми NBIC-технологиями: 
нано-, био-, информационными и когнитивными. Они используются для изучения чело-
века в целях его возможной трансформации. В публикациях можно встретить уже «не-
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мало конкретных трансгуманистических проектов, в том числе детально разработан-
ных. Это и иммортализм (обеспечение бессмертия индивидуального человеческого су-
щества), и создание нейропротезов, и разработка ноотропов (средств, активирующих 
память и улучшающих когнитивные способности), и изобретение экзокортекса (разме-
щаемого вне организма усилителя мозга), и, как венец всех усилий в данной области, 
создание постчеловека» [15, с. 25]. Все эти походы свидетельствуют о том, что разра-
ботчиков подобных проектов мало интересует сам человек, они все чаще становятся по-
ставщиками средств управления человеческим существом, проектирования его новой 
телесности и психики в угоду производству и экономике. При таком подходе к иссле-
дованию человека полностью игнорируется смысл развития наук о человеке, который 
состоит в том, чтобы в помощь обществу разрабатывать средства культивирования ка-
честв, делающих человека человеком, а не в том, чтобы человека превратить в какое-то 
неведомое существо.

Итак, несмотря на исключительный интерес современной науки к теме человека, 
она незначительно продвинулась в познании тайны его природы. Обозначилось еще 
больше вопросов, чем нашлось ответов. В таких ситуациях остается уповать лишь на 
оптимизм Ф.М. достоевского, в творчестве которого всегда присутствует тема разга-
дывания тайны человека. «человек есть тайна. ее надо разгадать, и ежели будешь раз-
гадывать ее всю жизнь, то не говори, что потерял время; я занимаюсь этой тайной, ибо 
хочу быть человеком» [4, с. 233], – писал он, обращаясь к своему брату. В этих словах 
читается нетленный завет великого мыслителя и писателя разгадать эту тайну, посколь-
ку люди должны знать о себе не только ради праздного интереса. В людях живет беско-
нечная вера в силу человеческого духа, устремленного к высшим целям.

Процесс бесконечного приближения к тайне человека цикличен и подобен движе-
нию по герменевтическому кругу истории. На каждом витке истории науки по-новому 
освещаются давние дискуссии о природе человека. каждый раз поиски универсальной 
природы человека дают дополнительные представления о нем, позволяя открывать но-
вые мысли, намечая связи между ними, и находить сходные черты. Примечательно, 
что мыслители совершенно разных эпох демонстрировали практически тождественные 
друг другу взгляды, поэтому рассмотрение всей социально-исторической деятельности 
исследования природы человека способствовало тому, чтобы у каждого индивидуаль-
ного исследователя или практика оформлялись свои конкретные представления о фено-
мене человека.

После значительных работ мыслителей древней Греции интерес к феномену чело-
века активно проявился в эпоху Возрождения. Антропология получила развитие в раз-
личных областях науки, в деятельности художников, сопровождавшейся восхищени-
ем человеком, его физической и духовной мощью. Настроение данной эпохи к челове-
ку лучше всех выразил М. де Монтень. Размышляя о человеке и о природе человеческо-
го духа, он утверждал, что всякий человек отражает в себе все человечество. человек в 
философии М. Монтень – это активный творец мира, который в совершенных поступ-
ках приобретает способность оценить свои пороки и добрые дела. Самые важные обя-
занности человека – изучение своего характера, наклонностей, потенциала своих спо-
собностей, силы воли. По Монтеню, человек пришел в мир, чтобы быть счастливым.

Несколько иначе мыслил Р. декарт – основоположник современного научного 
мышления и рационального познания мира: он видел в человеке существо двойной при-
роды, с одной стороны, мыслящую субстанцию, а с другой – субстанцию протяженную. 
Однако в своей концепции человека не смог эти две стороны связать воедино. Он со-
мневается в способах продуктивного взаимодействия ума и тела (ментального и физи-
ческого) и это приводит к неожиданным поворотам в его концепции человека. для него 
достоверно только то, в чем невозможно сомневаться, а человек не сомневается толь-
ко в одном – в том, что он существует. Я сомневаюсь, следовательно, я существую, по-
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скольку в противном случае не было бы и сомнения. Иначе человек существует только 
в форме мыслящего существа, поскольку кроме мышления он в себе ничего другого не 
может обнаружить. Я мыслю, следовательно, я есть, утверждает он. В этом видится зна-
менитый аргумент декарта в определении человека как мыслящего существа.

Понимая человека в качестве субъекта, существование которого определяется 
мышлением, Р. декарт осуществил настоящую реформу в науке и культуре. Он зало-
жил основы новоевропейской традиции, в которой самосознание приобретает в конеч-
ном итоге полную автономию и становится основанием культуры. В этой культуре идеи 
человека как целостности в первичном греческом понимании уходят на второй план, 
развивая сугубо рациональный взгляд на его природу. Научная рациональность, как из-
вестно, дает повод для заявления о том, что педагогика как сугубо гуманитарная нау-
ка оказалась в очень затруднительном положении в достижении своих теоретических и 
практических задач.

Научное познание породило множество альтернативных понятий природы челове-
ка. человека стали изучать с разных сторон, что, по мнению М. шелера, привело к раз-
норечивым и принципиально несводимым в нечто целое представлениям. Сам М. ше-
лер, обобщая и систематизируя представления о человеке, выделил в истории философ-
ской мысли пять антропологических проектов: человек религиозный, человек разум-
ный, человек желаний и умений, человек декаданса и человек культуры (сверхчеловек).

Первый тип – человек религиозный (homo reliqions), или человек мифа. Этот тип 
человека устраивает свою жизнь на основе религиозной веры, т.е. веры в сверхъесте-
ственные силы, карающие, защищающие и спасающие человека. Вера в такую идею все 
время поддерживается страхом.

Второй тип – человек разумный (homo sapiens). В рамках этой концепции каждый 
человек наделен разумной функцией, а страсти и влечения только дополнят их. человек 
своим разумом способен оформлять и объяснять мир.

третий тип – человек умелый и натуральный (homo faber). Это сугубо прагматич-
ный тип человека, тип сложноорганизованного животного, наделенного способностью 
использовать орудия и знаковые системы, с помощью которых он добивается своих же-
ланий. Все его желания и влечения телесны, поэтому и сущность человека выводится 
из физической природы. В природе он ведет себя как метафизический паразит, он под 
воздействием своих желаний все больше и больше захватывает пространство той сре-
ды, которая его породила. Он обречен на убийство всего вокруг, а, следовательно, и 
себя тоже.

четвертый тип – это человек декаданса, иди «дионисийский человек», «дезер-
тир жизни», вызывающий «омерзение и болезненный стыд». Это существо изначаль-
но больное и представляет собой раковую опухоль на теле Земли. Он уничтожает все 
живое, будущее самым хищным существом, он прожигает жизнь, разрушая все вокруг.

Пятый тип – это проект человека как существа культуры. Это некий проект «сверх-
человека». Он способен брать на себя ответственность за бытие в мире. Он задает миру 
смысл, беря на себя задачи Бога. таким образом, по М. шелеру, мы имеем пять сцена-
риев человеческого бытия. Все они взаимосвязаны друг с другом.

Однако подобные выводы не останавливают ученых, а задают оптимистичную тра-
екторию изучения человека, отрицающую его апофатическую концепцию. Системный 
характер психологии человека, дающий возможность изучать сложные опосредованные 
связи между всеми его подструктурами, стал проверяться и доказываться опытным пу-
тем. В отечественной науке такие экспериментальные работы проводились под руко-
водством Б.Г. Ананьева и И.И. Палей. Было показано, что «в любом из факторов, опре-
деляющих структуру личности, обнаруживаются корреляци онные плеяды, сложновет-
вящиеся цепи связей между отношениями и свойствами личности, интеллектуальными 
и другими психическими функциями, соматическими и нейродинамическими особен-
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ностями человека» [1, с. 23]. Исследования позволили им преодолеть установку рассмо-
трения человека лишь как элемента естественнонаучной картины мира. Было четко от-
мечено, что человек представляет собой неделимое целое как в отношении взаимосвя-
зи между мозгом и телом, так и в отношении психической жизни. В каждом проявлении 
жизни человека одновременно раскрываются его мышление, чувства и действия. толь-
ко проявление этих сторон, их единство может говорить о человеке как целостности.

Но еще задолго до работ ленинградских ученых важнейший вклад в педагогиче-
скую антропологию внес к.д. Ушинский. Он придавал огромное значение определению 
цели воспитания, в которой должен фиксироваться образ человека, сочетающий в себе 
физическую природу, физиологические особенности и его душевно-духовные проявле-
ния. Он пишет: «что сказали бы вы об архитекторе, который, закладывая новое здание, 
не сумел бы ответить вам на вопрос, что он хочет строить – храм ли, посвященный Богу 
Истины, любви и Правды, просто ли дом, в котором жилось бы уютно, красивые ли, но 
бесполезные торжественные ворота, на которые заглядывались бы проезжающие, раззо-
лоченную ли гостиницу для обирания нерасчетливых путешественников, кухню ли для 
переварки съестных припасов, музеум ли для хранения редкостей или, наконец, сарай 
для складки туда всякого, никому уже в жизни не нужного хлама? то же самое должны 
вы сказать и о воспитателе, который не сумеет ясно и точно определить вам цели своей 
воспитательной деятельности» [9, с. 217]. Понимая необходимость исхода в воспитании 
из личности человека, к.д Ушинский видел главную задачу в создании условий, позво-
ляющих выразиться (проявиться) душевной жизни человека, «дать ей вечную, по воз-
можности, полную, широкую, поглощающую ее деятельность» [8, с. 365]. Это уже оз-
начает, что знания природы человека, особенности ее проявления на разных этапах его 
становления и развития должны определять образовательное содержание, обеспечива-
ющее саморазвитие человека. Главный труд его жизни – «человек как предмет воспита-
ния. Опыт педагогической антропологии» (1868–1869) – стал обобщающим достижени-
ем челоковедческих дисциплин и позволил создать целостную науку о человеке, по мер-
кам педагогики и психологии его времени. Методология, использованная к.д Ушин-
ским, исключала умозрительные конструкции человека, интеграция теории и практи-
ки, науки и жизни стала основой для его педагогической антропологии. В своих рассуж-
дения и обобщениях он использовал только научно доказанные факты, не зависимо от 
того, в рамках какой философской системы они был описаны. Вторым основополага- 
ющим принципом стало для него самонаблюдение, «основывающееся на врожденной 
человеку способности сознавать и помнить свои душевные состояния» [9, с. 27]. Свою 
позицию по отношению к содержанию воспитания и условий ее организации он пояс-
няет следующим образом: «Придавая большое значение воспитанию в жизни человека, 
мы, тем не менее, ясно сознаем, что пределы воспитательной деятельности уже даны в 
условиях душевной и телесной природы человека и в условиях мира, среди которого 
человеку суждено жить» [там же, с. 18]. «если педагогика хочет воспитывать челове-
ка во всех отношениях, то она должна прежде узнать его тоже во всех отношениях» [10, 
с. 15], – утверждал он, по существу определяя основную формулу педагогической дея-
тельности воспитателя.

к.д. Ушинский не сумел оставить развернутого ответа на вопросы «что такое че-
ловек?», «что же такое личность?», хотя он очень глубоко и умело раскрывает эти темы. 
Главным выводом его рассуждений стало определение принципа, указывающего на то, 
что моделирование и конструирование образовательного процесса должно опираться 
на описание человека как единства его телесности, души и духа. И тем самым дал Ген-
риху Брюнингу еще один мощный аргумент для обобщения существующих концеп-
ций человека и утверждения, что человек в своей конечной индивидуальности и в сво-
ей историчности существует между стремлением к порядку и вечно текущей жизнью. 
такое «непостоянство» человека не позволяет окончательно объяснить его природу и 
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установить место человека в общей картине универсума. как говорится, от чего уходи-
ли, к тому и вернулись.

Неопределенность феномена человека в воззрениях разных авторов позволяет нам 
судить о том, что понимание сути человека откладывается в сознание и ретранслирует-
ся каждым человеком по-разному. Иначе говоря, невозможно разработать универсаль-
ную, пригодную для всех случаев и удовлетворяющую всех исследователей концепцию 
человека. Но при этом, сохраняется вера в то, что каждый педагог имеет свои представ-
ления о человеке и требования руководствоваться образом человека как мировоззренче-
ской установкой в процессе проектирования и управления образовательным процессом.

Развитие современной образовательной сферы все более актуализирует проблемы 
и выделяет целый класс задач, которые должны решаться на основе антропологическо-
го подхода. «Современный ритм и темп человеческой жизни диктуют необходимость 
многостороннего и в то же время целостного развития человека» [6, с. 27], – пишет 
В.И. Слободчиков. Анализ различных публикаций, выполненных в последние годы, не-
посредственно или опосредовано посвященных антропологическому подходу в образо-
вании, показывает, что многие авторы особо не затрудняют себя в истолковании сути 
данного мета-принципа, видимо, полагая, что это само собой разумеющееся и ясное для 
всех понятие. Простая методологическая установка о том, что в центр образовательно-
го процесса ставится человек с его переживаниями, знаниями и способами деятельно-
сти мало что дает педагогу для построения конкретных проектов педагогической дея-
тельности. тем не менее более придирчивая оценка исследований по данной тематике 
позволяет, на наш взгляд, выделить два направления, в которых указанный выше под-
ход в последние десятилетия оказался плодотворным.

Первое направление видится в организации такого образовательного процесса, в 
котором приоритет отдается ценностям человека, развитию чувства собственного до-
стоинства субъектов образовательных отношений, направленности на формирование 
целостности человека в контексте его возможной будущей продуктивной жизнедея-
тельности. любое обстоятельство жизнедеятельности субъектов рассматривается с точ-
ки зрения смысловых контекстов. Это направление антропологического подхода прак-
тически тождественно принципу гуманизма в образовании, представляющемуся как со-
циально-ценностный комплекс идей, утверждающих отношение к человеку как к выс-
шей ценности, признающих его право на свободу, счастье, развитие и проявление сво-
их физических и духовных сил [11, с. 201].

Вторая группа исследователей под антропологическим подходом понимает такую 
мировоззренческую и нравственную основу исследования, которая может трактоваться 
«как способ концептуального осмысления и интерпретации целей, путей, механизмов, 
средств, результатов реализации человеком своих возможностей и себя в целом в вос-
питательном пространстве общества» [2, с. 57]. такое понимание антропологического 
подхода предлагает в качестве основы и образца педагогического познания рассматри-
вать целостный образ человека, а образование – как среду и условие развития его сущ-
ностных сил. Подразумевается, что резервы человеческой природы должны осущест-
вляться за счет грамотно построенной педагогической среды, дающей возможность че-
ловеку избирательно воспринимать и перерабатывать ее раздражители в соответствии 
со своими интересами и целями. чрезвычайно важно определить тот комплекс систем-
ных качеств человека, на актуализацию которых и должна выстраиваться система усло-
вий моделируемого образовательного процесса.

«Предназначение человека состоит в том, чтобы исполниться» [5, с. 59], – пишет 
М.к. Мамардашвили. Словом, человек не имеет неизменной и завершенной сущности. 
Он процесс, протекающий от мгновения к мгновению. каким ему быть – это привилегия 
самого человека. Максимум, на который могут претендовать науки о человеке, – это ис-
следования путей развития и демонстрация пространства выбора, значения для челове-
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ка развивающегося. Представления о путях развития человека не могут ему навредить, 
а лишь помогут выбрать путь саморазвития и стать самим собой.

человек – открытое существо, он претерпевает многочисленные метаморфозы, 
которые оказывают воздействие на его природу. По определению М.к. Мамардашви-
ли, человек находится в постоянном процессе «зановорождения». «человек – это, пре-
жде всего, постоянное усилие стать человеком...» [там же, с. 60]. человек находится в 
постоянном состоянии «самотворения», он есть процесс, в котором формирует самого 
себя, свой интеллект, чувства и действия. Он создает самого себя благодаря собствен-
ным же непрерывным, индивидуальным усилиям. Практически, то же самое утверждает 
B.C. Соловьев, когда пишет, что человек – это уникальное, постоянно меняющееся со-
четание биологического (физического) и психического, которое в своем высшем един-
стве образует сознание, способное мыслить себя, свои деяния.

Оригинальную и весьма продуктивную для педагогики характеристику феномена 
человека дает Э. Фромм. По его мнению, бесполезно искать некое субстанциональное 
начало человека. его природа обнаруживается в тех сферах человеческого существова-
ния, где потенциал «человеческой природы» может проистекать в виде разнонаправлен-
ных активностей. Э. Фромм утверждает, что для понимания природы человека нецеле-
сообразен поиск ответа на вопрос «что такое человек?», вместо него должен быть по-
ставлен другой «что значит быть человеком?» [13, с. 57]. ему вторит Ж.П. Сартр: «че-
ловек есть то, что он сам из себя делает». Эту мысль требует уточнения, поскольку че-
ловек «сам себя делает» в сотрудничестве с другими.

Следовательно, в процессе изучения человека внимание должно концентрировать-
ся на поступках и действиях человека, а в организации образовательного процесса важ-
но стремиться, чтобы были созданы условия актуализации поступков, в которых про-
являются основные черты его характера, априорно положительные качества личности. 
Этим подчеркивается, что наряду с представлением человека как растущего природно-
го существа в образовании происходит развитие его как социального продукта, то есть 
акцент переносится на субъектно-деятельностное развитие, что означает способность 
«превращать свою жизнедеятельность в предмет практического преобразования» [6, 
с. 28]. Современные исследования, связанные с психологией развития человека как лич-
ности, показывают, что «человеку внутренне присуще изначально быть субъектом, раз-
виваясь в этом качестве до сознательного деятеля и в этом смысле максимально свобод-
ного существа, способного целенаправленно преобразовывать внешний и внутренний 
мир по своим собственным законам» [7, с. 24].

На наш взгляд, созвучное развитие этой идеи дано в работах философа С.М. коган, 
в которых личность представлена как совокупность пяти потенциалов: гносеологиче-
ского (познавательного), созидательного (творческого), аксиологического (ценностно-
ориентационного), коммуникативного (общенческого), эстетического (частью которо-
го является художественный потенциал). Возможны и другие комбинации свойств че-
ловека, но, в отличие от них, подход С.М. когана удобен для педагогики еще и тем, что 
каждому направлению проявления сущностных свойств человека определен свой вид 
деятельности. если учитывать, что деятельность человека является формой его реально-
го существования, проявляясь в деятельности, человек развивается (С.л. Рубинштейн), 
то вполне можно допустить описание человека через систему педагогически направ-
ляемых и управляемых деятельностей. Следовательно, развитие человека можно пред-
ставлять как процесс включения его в различные виды усложняющихся деятельностей, 
способами реализации которых он должен овладевать в своем развитии. В деятельно-
сти одновременно проявляются многообразные механизмы: физиологические, психи-
ческие, речевые, орудийные, т.е. актуализируются все уровни и свойства человека. Не-
смотря на то, что деятельность представляет собой только видимую реальность чело-
века, его зримую активность, она выступает условием и фактором, с помощью которых 
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приходят в движение все механизмы взаимодействия человека с окружающей действи-
тельностью. Отсюда можно предположить, что человек как личность, как выражение, 
фокус, ансамбль общественных отношений в деятельности реализует себя в непрерыв-
ной связи с духовным и природным миром. В отражении и в познании явлений действи-
тельности участвует весь человек, а не отдельно его мышление, чувства или сенсорная 
система. И здесь уместно вновь напомнить мысль М.к. Мамардашвили о том, что чело-
век живет всеми частями своего существа, всеми окружающими его вещами и события-
ми, в которых закрепились частички души. даже мысль, которая является высшим про-
дуктом человеческого духа, может быть представлена в форме сознательного акта, дви-
жения души и физической организации. Словом, мыслит не только мозг, но и весь че-
ловек, его физическая, психическая и духовная природа. «В сознании и поведении че-
ловека, – утверждает М.к. Мамардашвили, – содержится то, что можно сознавать, ду-
мать или чувствовать, и уровни отражения мира» [5, с. 59]. «Отключенность» одного из 
уровней не позволяет человеку познать мир во всей его полноте, результатом чего ста-
новится неумение адекватно строить свое поведение. Одно дело утверждать «я думаю, 
что мыслю», другое – «я чувствую, что я мыслю», третье – «я действую в соответствии 
с тем, как я мыслю».

В конце двадцатого века нейрофизиология подтвердила, что между концептуали-
зацией, чувственным восприятием и моторными системами тела существуют связь на 
биологическом уровне. Этот вывод позволяет заключить, что в повседневной практике 
воспитания и обучения, «выделяя» внешнюю видимую реальность человека и актуали-
зируя ее, можно оживить весь поток изменений физических и психических сил, нрав-
ственных воззрений, воли и других качеств и свойств человека.

Эту точку зрения усиливает в своих работах Г.П. щедровицкий, утверждая, что все 
многообразие исследований и характеристик бытия человека может быть представлено 
лишь в его гипотетической модели. Все мыслимые концепты человека могут фиксиро-
вать необходимость двух переходов: от изменений, произведенных человеком в окру-
жающих его объектах, к самим действиям, деятельности, поведению или взаимоотно-
шениям людей, а также от действий, деятельности, поведения, взаимоотношений чело-
века к его «внутреннему устройству и потенциям», которые получили название «спо-
собности» и «отношения» [14, с. 103–104].

Отметим, что этот вывод для психологии и педагогики не является новым. еще 
И. Гете, проводя исследования по теории цвета, пришел к заключению о возможности 
выделения в человеке внутренней и внешней сторон, зеркально отражающих явления, 
с которыми он сталкивается. Это позволило ему сформулировать положение о возмож-
ности существования понятий «человек внешний» и «человек внутренний». Внешность 
человека обманчива, а внутреннее таинственно, но они связаны друг с другом, хотя за-
коны взаимосвязи все еще детально продолжают изучаться.

«Внешний человек», соприкасаясь с предметным миром, схватывает мир абстрак-
тно, с множественностью его проявлений, что закладывает только начало движения к 
пониманию сущности явлений. Но этот процесс необходим как момент постижения ис-
тины, и, следовательно, его нельзя исключать из познавательного процесса. Внешние 
действия как бы дают начало деятельности «внутреннего человека», его переживаниям 
и мыслительным процесса. только взятые в единстве эти процессы могут позволить че-
ловеку понять мир, вырастить в себе возможность адекватного реагирования на него. 
Эти воззрения И. Гете на природу человека открыли его современникам оригинальный 
путь к обоснованию педагогической практики. Он позволяет увидеть за внешним, ви-
димым, осязаемым поведением человека его внутренние переживания, чувствования и 
на этой основе «вызвать движения души человека».

Все сказанное не означает, что предметная деятельность детей не должна совер-
шаться по принуждению. Принуждение порождает сопротивление. Педагогические тех-
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нологии должны давать возможность каждому ребенку раскрыть свой потенциал, пре-
доставляя право выбора стратегии поведения. Эту методическую концепцию реализо-
вал на своем опыте С. Френе. его основной педагогический принцип состоял в том, 
чтобы предоставить ребенку возможность осуществить свободу выбора и поддержи-
вать его деятельность, создав условия для ее реализации. «Поскольку мы пока не мо-
жем методично, на научной основе познать детей и, исходя из этого знания, предоста-
вить каждому ребенку соответствующее образование, удовлетворимся тем, что созда-
дим для них среду и технические средства, способные помочь становлению их лично-
сти» [12, с. 39], – утверждает он.

Очевидно, что рассмотрение средств и условий воспитания и обучения человека 
невозможно без принятия определенной концепции человека. Однако на этом пути мы 
до настоящего времени не смогли изжить целый ряд противоречий, связанных с тра-
дициями и стереотипами, которые сложились в отечественной образовательной среде. 
Слова А. Адлера остаются чрезвычайно актуальными для современников. «Понимание 
природы человека, – писал он, – это задача исполинского масштаба, ее решение было 
целью нашей культуры с незапамятных времен» [1, с. 6]. Нужно огромное усердие для 
дальнейшего поиска путей использования знаний о человеке для построения разумного 
и сообразного его природе образовательного процесса. Весь смысл педагогических ис-
следований должен состоять в определении оптимальных условий «пространства жиз-
ни человека», для того чтобы в последующем в искусственных процессах реализовать 
эти условия, задающие особый ракурс интерпретации процесса образования человека.

В педагогике давно назрела необходимость особого методологического подхода, 
который позволил бы раскрыть пути и способы, синтезирующие различные точки зре-
ния на конструкцию образовательного процесса. В качестве объединяющей основы мо-
жет рассматриваться видение природы человека, его структуры, законов внутреннего 
развития, способов восприятия и репрезентации действительности. Иначе говоря, син-
тетические знания о человеке могут выполнять особую функцию, быть образом-регу-
лятором определения структуры и конструирования педагогических объектов. Однако 
отсутствие универсального образа человека предполагает, что учителям и воспитате-
лям надлежит иметь свой образ-идеал совершенного человека и с учетом данного пред-
ставления строить образовательный процесс по достижению цели педагогической де-
ятельности. Отсюда первое, с чего необходимо начинать определение конкретных пу-
тей развития человека, – это попытка ответить на вечные вопросы культуры «что та-
кое человек?», «В чем смысл его жизни?», «что такое жизнь?» и «как следует осуще-
ствить жизнь?»

Итак, если педагоги хотят помочь человеку в достижении своего совершенства, 
то они не должны работать, имея собственную концепцию человека. человек сотво-
рен цельным существом, поэтому только интегральный подход для его изучения и вы-
бора способов воздействия является адекватным. Этот тезис раскрывает один из спосо-
бов формализации познавательной процедуры. Он направляет определенный антропо-
логический и деятельностный контексты как на познавательный процесс, связанный с 
исследованием и осуществлением образовательного процесса, так и на сам процесс его 
построения.
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Anthropological perspective of education

The idea of the necessity of constant understanding of the man’s essence in the organization  
of pedagogical activity is advanced. The anthropological approach is one of the key directions  

in modern Pedagogy. The analysis of the conditions for building a “human-proportioned” 
educational process is proposed. There is underlined the contradiction of the man’s image, the 

dependence of the concepts of it from the historical events and the authors’ points of views.

Keywords: education, man, the concept of man, anthropological approach, social experience, 
educational process, pedagogical activity.
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социокультурная идентичность как категория 
педагогического исследования

Посредством применения трансдисциплинарного, социокультурного и структурно-
функционального подходов определяется понятие «социокультурная идентичность», которое 

рассматривается в качестве базовой категории исследования проблемы формирования 
общности «россияне». Обосновывается, что в случае принятия молодыми поколениями 
граждан Российской Федерации данной идентичности наша страна сумеет выстоять  

перед внешним давлением и нивелирующим воздействием глобализации.

Ключевые слова: социокультурная идентичность, самоидентичность,  
образ мира, глобальный проект, россияне.

Формирование социокультурной идентичности новых поколений соотечественни-
ков является сегодня важнейшей задачей не только для отечественной педагогической 
науки и практики, но и для российского общества и государства. такой статус она при-
обретает как минимум по двум причинам. Во-первых, с распадом СССР и утратой пре-
дыдущего, надэтнического (советского) концепта идентичности, перед образователь-
ным сообществом встает неизбежный вопрос: кем, прежде всего, должен ощущать себя 
молодой человек, родившийся в России: представителем конкретной этнокультурной 
общности или же россиянином (членом политической / гражданской нации)? И, во-
вторых, данная задача входит в число первоочередных задач отечественного образова-
ния вследствие процесса глобализации, угрожающего стереть с социокультурной кар-
ты Земли исторически сложившиеся общности [9; 16].

Решение названной задачи требует от субъектов образования, прежде всего, пре-
дельной ясности в вопросе о содержании понятия, отражающего феномен социокуль-
турной идентичности. Между тем, в научной литературе встречаются различные его 
трактовки. При этом наиболее активны в дискуссии о содержании понятия «социокуль-
турная идентичность» представители «смежных» для педагогической науки цехов (фи-
лософы и политологи, социологи и культурные антропологи, специалисты в области 
гражданской и политической истории). И куда меньше своих коллег-гуманитариев уде-
ляют ему внимание ученые-педагоги. Исходя из этого, целью статьи является опреде-
ление сущностных черт социокультурной идентичности как категории педагогическо-
го исследования.

для ее достижения нами применен следующий методологический инструмента-
рий: трансдисциплинарный подход, позволяющий рассматривать интересующий нас 
феномен с позиции синтеза знаний различных социально-гуманитарных наук; социо-
культурный подход, согласно которому личность рассматривается как продукт совер-
шенно конкретной культуры, одетый в «каркас» социальных отношений; структурно-
функциональный подход, посредством которого системный феномен (социокультурная 
идентичность) представляется нами как целостность, состоящая из структурных эле-
ментов, выполняющих определенные функции.

Применение перечисленных подходов при анализе научной литературы (педагоги-
ческой, философской, социологической, культурологической, психологической) позво-
лило установить, что термин «идентичность» восходит к латинскому слову idem, бук-
вально имеющему значение «тот же самый», тождественный, равнозначный. характер-
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но, что в английском языке identity обозначает «узнавание» или «отождествление». Наи-
более полно философское понимание «идентичности» изложено в работах Э. Эриксо-
на и к. Юнга [1; 14]. Считается, что именно Э. Эриксон ввел термин в научный оборот, 
рассматривая идентичность как сущностный процесс взаимодействия человека и куль-
туры, к которой он принадлежит. Иначе говоря, «идентичность», по Э. Эриксону, пред-
ставляет собой субъективное ощущение тождества и целостности своей личности, воз-
никающее спонтанно, неожиданно как узнавание своей сущности, а также как резуль-
тат переживания и осознания своей принадлежности к определенной социальной груп-
пе посредством противопоставления существованию других групп [20; 21].

Идентичность у к. Юнга, в свою очередь, описывается как явление, дающее чело-
веку характеристику окружающей его реальности, которая, в свою очередь, «вплета-
ется» в личность в процессе индивидуализации. Ученый подчеркивал, что личность ов-
ладевает реальностью, не просто слепо подчиняясь ей, а пропуская через себя, приоб-
ретая из нее некоторые характеристики, категории и правила, сохраняя при этом свою 
уникальность [4, с. 9].

На глубокую связь «идентичности» с обществом и культурой указывал 
Э. Фромм [17]. Он отмечал, что человек, будучи «вырванным» из природы, нуждается 
в самоопределении, чтобы снова почувствовать себя в гармонии с ней через культуру. 
так, взаимодействуя с обществом и существуя внутри него, он может либо маскировать 
свое «Я», принимая правила группы (дабы стать ее частью), либо же выдвигает свою ин-
дивидуальность на первый план, идет на конфликт с обществом.

Феномен социальной идентичности исследовал также Г. тэджфелл, определивший 
интересующее нас понятие и как отражение индивидом принадлежности к социальной 
группе, и как способность принимать социальный статус в ней [15].

В современной науке понятие «социокультурная идентичность» подробно рассма-
тривается в монографии М.В. шакуровой. Определяя его содержание, исследователь 
обращает внимание на то влияние, которое оказывает на личность и группу индивидов 
сложившаяся ранее картина мира. Согласно данной точке зрения, все элементы системы 
«личность – картина мира» подвижны и подвержены взаимному влиянию. кроме того, 
для полной идентификации личности требуется не только принятие ею некой «картины 
мира», но и равноценный отклик сообщества, принимающего ее [19].

На связь понятия «социокультурная идентичность» с понятием «образ мира» ука-
зывает С.Г. Новиков. Он пишет, что в «образе мира» индивида, по сути, «содержатся 
не изображения реальности, а изображенное, то есть представляемое индивидом – то, 
что репрезентирует, структурирует и интерпретирует социальный универсум» [9, с. 5]. 
Ученый подчеркивает: образ мира формируется как стихийно (в ходе повседневных 
практик), так и сознательно – институтом образования. как это видно из размышлений 
С.Г. Новикова, не наличие у индивида «картины мира», но наличие его «образа» харак-
теризует процесс социокультурной идентификации. Иными словами, «картина мира» 
скорее фиксирует отношение воспитанника к непосредственно наблюдаемой реально-
сти, а «образ мира» несет в себе исторический опыт той общности, с которой он себя 
соотносит [10].

В исследовании группы российских ученых (М.А. Арефьев, А.В. Зыкин и др.) 
«идентичность» рассматривается как «некая форма бытия», завязанная на определен-
ной ориентации сознания на интеграцию себя в реальность, отождествления вещи и 
отношений между ними [1]. Заметим, что отечественные исследователи, как правило, 
разводят семантически близкие понятия «идентичность» и «идентификация». Идентич-
ность личности определяется ими как результат идентификации, «под которой в широ-
ком смысле понимается процесс становления, функционирования и развития идентич-
ности субъекта» [3, с. 139].
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Авторы научных работ в области социальной психологии обычно рассматрива-
ют идентичность как систему, состоящую из трех элементов: социальная идентичность 
(она же групповая), личностная идентичность, самоидентичность. Перечисленные эле-
менты имеют строгую иерархию, но при этом являются взаимодополняющими. Пола-
гаем, что социокультурные условия, сложившиеся в процессе исторического развития 
общности под влиянием природно-климатического и геополитического факторов, соз-
дают определенную групповую идентичность. для конкретного же индивида характер-
но наличие его собственного «самоощущения» – самоидентичности. В результате по-
стоянного взаимного воздействия этих двух элементов друг на друга, как указывают 
ученые-психологи, создается уникальный для каждого человека набор установок, кото-
рый называется личностной идентичностью.

таким образом, собственное восприятие человеком мира постоянно обогащается 
за счет окружающей его социокультурной реальности. При этом идентичность, буду-
чи сложной самоорганизующейся системой, направленной на саморазвитие, формиру-
ет постепенное усложнение собственной структуры за счет трансформации получаемых 
извне установок. Будучи своего рода защитным механизмом индивида при его столкно-
вении с проблемами социально-политического характера, давлением чужих для него 
культур, социокультурная идентичность нуждается в постоянном восстановлении. По-
следнее происходит особенно часто в периоды социально-экономических потрясений, 
вследствие чего поддерживается целостность личности [2, с. 10–11].

Важным представляется тезис, формулируемых в работах ученых-педагогов о том, 
что успешность социокультурной идентификации зависит от степени ее органичности. 
Во-первых, индивид должен принимать идентичность добровольно и осознанно, а не 
посредством принудительных действий. И, во-вторых, ведущую роль в формировании 
идентичности играет, по мнению исследователей, гуманитарное знание, предлагающее 
и обосновывающее смыслы и ценности [6; 8].

л.М. Захарова и л.П. дормидонтова выделяют следующие виды, или «уровни» 
идентификации. Первый уровень – личностный (процесс самоопределения и адаптации 
субъекта к социокультурной реальности). Затем следует социальный уровень, поднима-
ющий формирование идентичности до взаимодействия конкретного субъекта с той или 
иной социальной группой. И, наконец, – цивилизационный уровень, который заключа-
ется в соотнесении субъектом себя с конкретной цивилизацией [4].

Заметим, что в научной педагогической литературе чаще всего рассматривают 
идентичность гражданскую или же этническую. О воспитании гражданской идентич-
ности говорится также в российских нормативных документах в области целенаправ-
ленной социализации и инкультурации детей и молодежи (начиная с образовательно-
го стандарта для основного общего образования второго поколения) [15]. В структур-
ной организации гражданской идентичности выделяют знаниевый, ценностный, эмоци-
ональный, деятельностный компоненты [11].

что касается этнической идентичности, то, как заметила Н.Р. красовская, она за-
ключается в осознании индивидом своей принадлежности к той или иной этнической 
общности на основании общей территории проживания, устойчивых особенностей 
культуры и языка [7]. ее ключевыми элементами выступают территория, нация, язык и 
культура. Исследователи оценивают успешность этнической идентификации на основа-
нии того, происходит или нет интеграция личности в культуру того или иного народа.

Полагаем, что понятие «социокультурная идентичность» шире понятия «этниче-
ская идентичность», поскольку фиксирует принадлежность индивида к группе, которая 
может иметь надэтнический характер и включать в себя представителей разных этниче-
ских общностей. Они складывались в имперских структурах (древнеримской, к приме-
ру, начиная с первых веков нашей эры), многонациональных государствах, обладавших 
универсальной идеей и руководствовавшихся намерением воплотить в жизнь Глобаль-
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ный проект (СССР, в частности) [12]. Полагаем, что понятие «социокультурная иден-
тичность» также шире еще одного понятия, встречающегося в научной литературе – 
«цивилизационная идентичность». Последнее характеризует соотнесение индивида с 
социокультурной структурой определенного уровня (цивилизацией – феноменом, отли-
чающимся наличием государства, частной собственности, письменности и пр. черт, от-
сутствующих у тех структур, которые и ныне, вслед за А. Фергюсоном, философы име-
нуют «варварскими»).

Полагаем, что в реалиях современной транзитивной реальности, когда размывают-
ся сложившиеся в минувших веках общности, дезавуируются исторически сформиро-
вавшиеся ценности, крайне важно развивать у новых поколений жителей России имен-
но социокультурную идентичность, обозначаемую нами как «россияне». Уточним, что 
под «социокультурной идентичностью» мы понимаем самоотождествление индивида 
с общностью, чья культурная программа, транслируемая формальным, неформальным 
и информальным образованием, позволяет ей сохранить свою инаковость, несмотря на 
инокультурное воздействие и прямую культурную интервенцию доминирующих гло-
бальных акторов. Соответственно термином «россияне» мы маркируем не просто «по-
литическую / гражданскую нацию», а социокультурную общность, исторически сло-
жившуюся в рамках российской государственности, которая а) объединена общей судь-
бой на основе сознательного и добровольного выбора; б) сохраняет этнокультурное сво-
еобразие своих структурных элементов в общих интересах; в) воспроизводит культуры 
народов ее составляющих, отводя ключевое место в «симфонии культур» русской куль-
туре. Именно на репродукцию этой социокультурной общности должны быть нацелены 
усилия всех акторов образования.

Подводя итоги, отметим следующее. Во-первых, в современных условиях перед  
отечественной педагогической практикой встает важнейшая задача формирования у 
подрастающих поколений ощущения принадлежности к общности «россияне». От ее ре-
шения во многом зависит прочность российского общества и государства, возможность 
выстоять перед внешним давлением и нивелирующим воздействием глобализации. Во-
вторых, данный факт делает крайне важным выработку отечественной педагогической 
наукой путей и средств формирования социокультурной идентичности. В-третьих, ра-
бота в этом направлении должна начинаться с определения содержания базового поня-
тия – «социокультурная идентичность». Последняя, будучи продуктом формального, 
информального и неформального образования, заключается в отождествлении инди-
видом себя, прежде всего, не с этносом, а с исторически сложившейся общностью, что 
побуждает его к участию в деятельности, которая способствует воспроизводству «род-
ной» социокультурной структуры в мировом социокультурном пространстве.
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Social and cultural identity as the category of pedagogical research

The concept “social and cultural identity”, that is considered as the basic category of studying 
the problem of development of the “Russians” community, is identified by the means of use of the 

transdisciplinary, sociocultural and structural-functional approaches. It is substantiated that in the 
case of adoption of this identity by the younger generation of citizens of the Russian Federation our 

country will be able to withstand the external pressure and the levelling impact of globalization.
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global project, Russians.
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законоМерности профессионально-личностного развития 
преподавателя вуза в условиях гарМонизации субъективных 

потребностей и объективных вызовов

Обоснованы закономерности профессионально-личностного развития преподавателей, 
осуществляющих профессиональную деятельность в дихотомии личных интересов  

и внешних нормативных и административных вызовов системы высшего образования.  
В основу выделения закономерностей положены результаты всероссийского исследования 

«Профессиональные стратегии преподавателей высшей школы в современной России»,  
а также анализ научных и нормативных источников.

Ключевые слова: профессионально-личностное развитие преподавателя, преподаватель вуза, 
высшее образование, закономерности профессионально-личностного развития.

В ходе развития и модернизации системы высшего образования в России к препо-
давателю вуза предъявляются все новые и новые требования, зачастую выходящие за 
пределы традиционных представлений о его профессиональной деятельности. так, на-
ряду с преподаванием и научной работой педагог должен обладать компетенциями ор-
ганизации проектной деятельности, администрирования и взаимодействия с работода-
телями. Идея гармонизации различных видов деятельности и различных мотивов про-
фессионально-педагогической деятельности в сфере высшего образования упоминает-
ся исследователями [3]. Воплощению данной идеи в контексте развития преподавателей 
вузов будет способствовать выстраиванию в вузе системы развития профессионально-
личностных качеств, которые позволили бы профессорско-преподавательскому составу 
сохранять свою конкурентоспособность на академическом рынке труда [6].

Исследовательский вопрос заключается в выявлении закономерностей професси-
онально-личностного развития преподавателя вуза в условиях гармонизации его субъ-
ективных потребностей и объективных вызовов, которые ставит система образования.

Согласно В.В. краевскому, закономерность в педагогике – это «наиболее общая 
форма воплощения теоретического знания» [4, с. 52]. Закономерности существуют не-
зависимо от деятельности субъектов педагогического процесса и могут быть обнаруже-
ны при анализе действительности, в частности на основе социологических методов – 
опроса, наблюдения, беседы и пр.

В научных исследованиях проблеме закономерностей профессионально-личност-
ного развития преподавателей посвящен ряд работ. так, А.В. Батаршев в русле пси-
хологической науки обосновал влияние социально-психологических закономерностей 
на процесс, а именно влияние вторичной социализации на профессионально-личност-
ное развитие преподавателя в условиях работы в вузе [1]. В рамках педагогической ак-
меологии проанализированы закономерности профессионального становления педаго-
га, связанные с неравномерностью и гетерохронностью развития специалиста-профес-
сионала [2].

Вместе с тем, нам не удалось выявить исследования, в которых обосновывались 
бы закономерности профессионально-личностного развития преподавателя вуза, ос-
нованные на репрезентативной выборке преподавателей российских вузов и отража-
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ющие повторяющиеся связи между внешними условиями профессиональной деятель-
ности преподавателей и субъективными потребностями их профессионально-лич-
ностного развития.

В нашем исследовании в основу выделения закономерностей профессионально-
личностного развития преподавателя вуза положены результаты массового опроса пре-
подавателей российских вузов, нарративных полуструктурированных интервью, про-
веденных в 2024 г. в рамках всероссийского исследования «Профессиональные стра-
тегии преподавателей высшей школы в современной России»* (автор статьи является 
членом исследовательского коллектива). В опросе приняли участие 2700 преподавате-
лей из 22 вузов, представляющих 8 федеральных округов и 19 регионов Российской Фе-
дерации. В выборку вошли вузы по следующим основаниям стратификации: региональ-
ная принадлежность, тип вуза (вузы, вошедшие и не вошедшие в программу поддерж-
ки Приоритет 2030), а также вузы с разными статусами (национальный исследователь-
ский, федеральный, опорный, без особого статуса).

Были проанализированы результаты ответов на вопросы анкеты по следующим 
блокам:

1. Занятость преподавателей, в том числе научная активность и иная активность 
профессиональной деятельности помимо основной учебной нагрузки (количество дис-
циплин, которые вел преподаватель в предыдущем семестре; наличие подработок по 
преподавательскому профилю; публикационная активность; академическая мобиль-
ность – участие в конференция, семинарах и пр.).

2. Сформированность профессиональных и личностных компетенций на основе 
самооценок преподавателей (управленческие, информационно-коммуникационные и 
цифровые, личностные, профессиональные (в т.ч. знания своего предмета), исследова-
тельские).

3. Способы / форматы достройки компетенций (тематика пройденных курсов / про-
грамм / стажировок и пр., из них доля пройденных в вузе / вне вуза, платно / бесплатно 
(в т.ч. за счет вуза / грантов и пр.)).

4. Наличие и содержание институциональных программ поддержки профессио-
нально-личностного развития преподавателей в вузах (возможность достройки необхо-
димых компетенций в вузе, наличие системы мотивации развития компетенций).

5. данные статистического портрета преподавателей вуза для выявления взаимо-
связей по описанным показателям (пол, возраст, ученая степень, совмещение долж-
ностей).

Респондентами нарративных полуструктурированных интервью выступили ву-
зовские руководители высшего и среднего звена, а также преподаватели в количестве 
50 человек. Интервью имели целью верификацию и уточнение результатов, полученных 
в ходе массового опроса.

Результаты исследования показали, что основная занятость преподавателей огра-
ничивается учебной нагрузкой. Научной работе, которая является обязательной и обе-
спечивает принципиальное отличие профессиональной деятельности вузовского пре-
подавателя от профессиональной деятельности педагогов других уровней образования, 
преподаватели отводят незначительную часть времени. Среди опрошенных преподава-
телей 17,6% в предыдущем учебном году не принимали участие ни в одной конферен-
ции, а 16,6% не опубликовали ни одной научной статьи за последние два года. кроме 
того, 30% преподавателей по выборке за последний год не участвовали в мероприяти-
ях, обеспечивающих академическую мобильность (т.е. не принимали участие в конфе-
ренциях, семинарах и пр.).

* Профессиональные стратегии преподавателей высшей школы в современной России. [Электронный ре-
сурс]. URL: https://ioe.hse.ru/unitstrategies/ (дата обращения: 12.07.2025).



2323

МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ И ТЕНДЕНЦИИ 
РАЗВИТИЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА

Рис. 1. Дефициты компетенций в оценках преподавателей 
(на основе самооценок преподавателей)

Рис. 3. Распределение уровня научной активности преподавателей по возрастам

Рис. 2. Уровень компетенций, связанных с НИР
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компетенции, связанные с научно-исследовательской работой, включали оценку 
типов научных работ, количества и уровня публикаций, количества и типов оплачивае-
мых научных работ преподавателя. В результате только 3,3% преподавателей отметили 
высокий уровень научной активности, в то время как большинство (54,1%) демонстри-
руют низкий уровень (рис. 1, 2 на стр. 23).

Анализ научной активности по возрастам показал, что наиболее активны препода-
ватели в возрасте 40–64 лет. Это объясняется наличием значительного опыта научно-пе-
дагогической деятельности и ученой степени, что неразрывно связано с публикацион-
ной активностью и участием в научных мероприятиях (рис. 3 на стр. 23).

Исследование показало, что большинство преподавателей осознают дефицит про-
фессиональных компетенций и заинтересованы в повышении собственной квалифика-
ции. Однако зачастую преподаватели достраивают не те компетенции, которые у них в 
дефиците, отдавая предпочтение «модным» тематикам. При недостатке компетенций в 
технологиях преподавания предмета, интерактивных методах обучения и пр. препода-
ватели предпочитают курсы по искусственному интеллекту и развитию лидерских ка-
честв. только у трети респондентов тематика пройденных курсов / программ Пк совпа-
дает с зафиксированным дефицитом компетенций.

что касается институциональной поддержки профессионально-личностного разви-
тия преподавателей в вузах, анализ показал, что она осуществляется бессистемно, в ос-
новном характеризуется эпизодичностью в условиях недостаточных материальных ре-
сурсов и без тесной связки со стратегическими вызовами, стоящими перед вузами. Уро-
вень нормативной поддержки (локально-правовые акты, регламентирующие меры под-
держки ППС) довольно низкий: 53% преподавателя отметили, что системы поддержки 
нормативно не зафиксированы. В большинстве вузов нет собственного стандарта пре-
подавателя: по данным опроса, только 17,2% респондентов заявили, что подобный до-
кумент действует в их вузе.

Основные возможности профессионально-личностного развития в вузе – это уча-
стие в бесплатных внутренних программах дПО (55%), выплаты академических надба-
вок за публикации (48,6%) (прежде всего в изданиях Web of Science и / или Scopus, на-
учных журналах из Перечня ВАк) и за высокие показатели в области преподавания и 
учебно-методической работы (33,6%). При этом тематики внутренних программ дПО 
не всегда совпадают с реальными дефицитами преподавателей. как следствие, препода-
ватели достраивают компетенции самостоятельно, исходя из собственных ресурсов (ма-
териальных, временных, информационных).

На основе анализа интервью с администраторами сделан вывод, что руководство 
вуза реализует поддержку преподавателей в основном в рамках отдельных специаль-
ных конкурсов, т.е. бессистемно. Инструменты анализа потребностей преподавателей 
в профессионально-личностном развитии отсутствуют в абсолютном большинстве ву-
зов, при этом руководство вуза поощряет активную позицию преподавателей, не вли-
яя на нее.

При выявлении закономерностей профессионально-личностного развития препо-
давателей вузов нами также были учтены профессиональные стратегии преподавате-
лей, выделенные в ходе исследования. В основу выделения стратегий были положены 
следующие показатели:

1. траектории образования и карьеры (работа в вузе до его окончания, базовое об-
разование (в том же университете или нет), поступление и выпуск из аспирантуры (в 
том же вузе или нет, по той же, другой или смежной отрасли науки), защита диссерта-
ции (в том же диссовете / городе или нет)).

2. Мобильность (готовность и практики): количество переходов из вуза в вуз, ака-
демическая мобильность, готовность работать удаленно, модульно или готовность к пе-
реезду в случае лучших условий (заработка или проектов).
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3. Нагрузка и бюджеты времени (количество курсов на разных ступенях высшего 
образования и дПО; подработки в других вузах и вне преподавательской деятельности, 
экспертная работа).

целерациональная стратегия преподавателей – это стратегия по максимальной оп-
тимизации занятости / нагрузки и сложности профессионального пути для достижения 
целей (защита, звание доцента и / или профессора). ценностно-рациональная стратегия 
предполагает действия преподавателей, требующие усилий выше среднего, что служит 
индикатором того, что профессия имеет некоторую самоценность для респондента. та-
кие стратегии включают среднюю и / или высокую занятость, нелинейный путь, сред-
нюю и / или высокую мобильность.

Было выявлено, что большинство преподавателей придерживаются целерацио-
нальной стратегии (работа преподавателем рассматривается как выполнение базового 
набора функций, не выходя за пределы минимальных требований эффективного кон-
тракта и / или трудового договора). При этом приверженцами целерациональный стра-
тегии выступают преподаватели старшего поколения (старше 55 лет) [5].

Анализ научной литературы, результатов проведенного в ходе исследования опро-
са, интервью с преподавателями и руководителями вузов, позволили нам сформулиро-
вать следующие закономерности профессионально-личностного развития преподавате-
лей вузов в России:

1. Зависимость уровня развития компетенций преподавателя от особенностей 
его профессионально-личностной стратегии. Наше исследование убедительно пока-
зало, что выбор преподавателями профессиональной стратегии связан с уровнем ком-
петенций. чем более активную позицию занимает преподаватель в своей профессио-
нальной деятельности, тем лучше у него развиты компетенции. Среди преподавате-
лей, придерживающихся целерациональной стратегии, в полтора раза больше тех, чьи 
практические профессиональные навыки можно отнести к «низким» (62%), по срав-
нению с преподавателями, выбравшими ценностно-рациональную стратегию – сре-
ди них в три раза больше тех, у кого все типы компетенций сформированы на уровне 
выше среднего и высоком [5]. таким образом, активная профессиональная позиция, 
включающая как научную, так и педагогическую деятельность, выходящую за рам-
ки минимальных требований к преподавателю, запускает механизм развития компе-
тенций, при этом зафиксированы более высокие показатели сформированности всех 
групп компетенций – профессиональных, цифровых (общих и в сфере преподавания), 
управленческих и личностных.

2. Зависимость восприятия преподавателями собственных дефицитов компе-
тенций от особенностей педагогической и управленческой поддержки их професси-
онально-личностного развития. Отсутствие системной поддержки профессиональ-
но-личностного развития преподавателей провоцирует неадекватное восприятие 
преподавателями собственных дефицитов компетенций и / или формальный подход 
к их формированию. Преподаватели достраивают не те компетенции, которых им не 
хватает для качественного выполнения профессиональных функций, а ориентиру-
ются на тренды в области повышения квалификации (в настоящее время большин-
ство из них связано с особенностями применения искусственного интеллекта). Вто-
рая тенденция заключается в том, что преподаватели сводят свое профессионально-
личностное развитие к формальному прохождению курсов повышения квалифика-
ции для соответствия требованиям аттестации при прохождении конкурса на заме-
щение должностей ППС, без привязки к реальным потребностям и дефицитам соб-
ственных компетенций.

3. Зависимость особенностей профессионально-личностного развития препода-
вателя от наличия разнотипных задач, которые он(а) решает в процессе научно-педа-
гогической деятельности. Наличие разнотипных профессиональных задач, связанных 
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с преподаванием, научной и управленческой деятельностью мотивирует преподавате-
лей к профессионально-личностному развитию для обеспечения сбалансированного со-
отношения между качеством своей профессиональной деятельности и планированием 
карьерного роста. Необходимость совмещения нескольких видов деятельности (закре-
пленных формально в трудовом договоре, или выполняемых в рамках общественной / 
дополнительной нагрузки) требует от преподавателя развития дополнительных навы-
ков и компетенций от тайм-менеджмента до овладения иностранным языком.

Наиболее активная когорта преподавателей, которые чаще всего совмещают раз-
личные виды деятельности – это кандидаты наук в возрасте 40–65 лет. В целом в систе-
ме высшего образования данная категория преподавателей является основной, на кото-
рую приходится значительный объем работы в вузе. Эти же преподаватели чаще дру-
гих принимают участие в профессиональных конкурсах и участвуют в грантовой дея-
тельности.

Выявленные закономерности положены нами в основу выделения принципов про-
фессионально-личностного развития преподавателя вуза, базирующихся на гармониза-
ции субъективных потребностей и объективных вызовов, что является перспективой на-
ших дальнейших исследований.

список литературы
1. Батаршев А.В. Закономерности профессионально-личностного становления и развития 

педагога // человек и образование. 2014. №2(39). С. 14–17.
2. Батаршев А.В., Макарьев И.С. Профессионально-личностное становление и развитие пе-

дагога: теоретико-методические основания // концепт. 2014. №12. С. 16–20.
3. коротков А.М., Сергеев Н.к. Интеграционные тенденции в современном российском об-

разовании // Известия Волгоградского педагогического университета. 2019. №8(141). С. 4–10.
4. краевский В.В. Методология педагогики: пособие для педагогов-исследователей. чебок-

сары, 2001.
5. Опфер е.А., щеглова д.В., Гармонова А.В., Гаврилов С.В. Профессиональные стратегии 

преподавателей: идеи неовеберианцев в реалиях российского высшего образования // Высшее 
образование в России. 2024. т. 33. №12. С. 31–49.

6. Польская С.С. Преподаватель вуза в современных условиях: направления потенциальных 
изменений // Известия Волгоградского педагогического университета. 2025. №7(200). С. 8–16.

* * *

1. Batarshev A.V. Zakonomernosti professional’no-lichnostnogo stanovleniya i razvitiya pedago-
ga // Chelovek i obrazovanie. 2014. №2(39). S. 14–17.

2. Batarshev A.V., Makar’ev I.S. Professional’no-lichnostnoe stanovlenie i razvitie pedagoga: 
teoretiko-metodicheskie osnovaniya // Koncept. 2014. №12. S. 16–20.

3. Korotkov A.M., Sergeev N.K. Integracionnye tendencii v sovremennom rossijskom obrazo- 
vanii // Izvestiya Volgogradskogo pedagogicheskogo universiteta. 2019. №8(141). S. 4–10.

4. Kraevskij V.V. Metodologiya pedagogiki: posobie dlya pedagogov-issledovatelej. 
Cheboksary, 2001.

5. Opfer E.A., Shcheglova D.V., Garmonova A.V., Gavrilov S.V. Professional’nye strategii 
prepodavatelej: idei neoveberiancev v realiyah rossijskogo vysshego obrazovaniya // Vysshee 
obrazovanie v Rossii. 2024. T. 33. №12. S. 31–49.

6. Pol’skaya S.S. Prepodavatel’ vuza v sovremennyh usloviyah: napravleniya potencial’nyh 
izmenenij // Izvestiya Volgogradskogo pedagogicheskogo universiteta. 2025. №7(200). S. 8–16.



2727

Методологические основы и тенденции  
развития образовательного процесса

The regularities of professional and personal development of university 
teacher in the context of harmonization of subjective needs and objective 

challenges
The regularities of professional and personal development of teachers, conducting the professional 

activity in the dichotomy of the personal interests and the external standard and administrative 
challenges of the system of higher education, are substantiated. The regularities are identified on the 
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Волгоград

условия эффективной реализации стратегического 
партнерства «школа-вуз» в совреМенноМ образовании

Рассмотрены различные аспекты создания эффективной инновационной системы 
взаимодействия науки, образования, органов власти и бизнеса в регионе и значение  

для социально-экономического развития страны. Содержательно раскрываются условия 
эффективной реализации потенциала стратегического партнерства «школа-вуз»  
на региональном уровне. Описываются примеры реализации обозначенных условий.

Ключевые слова: стратегическое партнерство «школа-вуз», условия реализации 
стратегического партнерства «школа-вуз», кластер, технопарк, сетевая практическая 

подготовка, сетевое взаимодействие.

Переход экономики Российской Федерации на инновационный путь развития вле-
чет за собой изменения во всех сферах деятельности, в том числе и в системе современ-
ного образования. Создание эффективной инновационной системы взаимодействия на-
уки, образования, органов власти и бизнеса в регионе позволит внести вклад в социаль-
но-экономическое развитие страны. Одним из элементов инновационной системы сете-
вого взаимодействия является стратегическое партнерство «школа-вуз».

© Жадаев Ю.А., Жадаева А.В., Селезнев В.А., 2025
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А.А. елисеева помимо основных субъектов взаимодействия – вузов и школ – счи-
тает необходимым рассматривать в качестве опосредованных участников региональные 
и муниципальные органы власти, предприятия и научные организации, привлекаемые 
университетом к реализации сетевых образовательных программ, проектов и событий. 
Опосредованно субъектами являются учащиеся и их семьи [3].

Уточним сформулированные нами условия реализации потенциала стратегическо-
го партнерства «школа-вуз» на региональном уровне [5]. для выделения данных усло-
вий была значимой точка зрения л.В. Весниной, которая предложила методику экс-
пресс-диагностики инновационного потенциала научно-образовательной системы ре-
гиона [2].

Значимо наличие в регионе инфраструктуры для развития и поддержки иннова-
ционной деятельности, системы кластеров, технопарков и бизнес-инкубаторов, круп-
ных научно-исследовательских центров и лабораторий, работающих в ключевых тех-
нологических сферах, в том числе определенных в Национальной технологической ини-
циативе (далее – НТИ).

Развитие инновационной системы региона напрямую зависит от хорошо развитой 
инфраструктуры. Важнейшим элементом наиболее успешных инновационных практик 
является создание различных кластерно-территориальных и кластерно-сетевых хозяй-
ствующих (промышленных) структур: технополисов, технопарков, наукоемких класте-
ров и платформ, бизнес-инкубаторов, «цифровых» городов [6, с. 151].

кластеры, технопарки и бизнес-инкубаторы играют ключевую роль в формиро-
вании благоприятной среды для инновационных предприятий. Они обеспечивают до-
ступ к специализированному оборудованию, экспертной поддержке и возможностям 
для сотрудничества, что снижает издержки и риски, связанные с запуском новых про-
ектов. Работа в рамках ключевых технологических сфер, определенных в НтИ, позво-
ляет концентрировать ресурсы на перспективных направлениях и обеспечивать соот-
ветствие разработок потребностям рынка. При этом устанавливается активное вза-
имодействие с университетами, учреждениями профессионального образования и 
НИИ [там же].

Наличие крупных научно-исследовательских центров и лабораторий является 
очень важным для генерации новых знаний и технологий. Они выступают в качестве 
центров притяжения для талантливых ученых, обеспечивают возможность проведения 
фундаментальных и прикладных исследований. Важным является взаимодействие меж-
ду научно-исследовательскими организациями и бизнесом, что способствует коммер-
циализации научных разработок и внедрению инноваций в производство.

Инновационно-технологические центры (далее – Итц) играют роль катализаторов 
в процессе создания новых предприятий. Они предоставляют начинающим предприни-
мателям необходимые ресурсы и поддержку на ранних стадиях развития, включая фи-
нансирование, менторство и доступ к инфраструктуре; способствуют формированию 
сети контактов между предпринимателями, инвесторами и потенциальными партнера-
ми, что повышает шансы на успех новых проектов.

для эффективного развития инновационной деятельности необходимо наличие 
офисов коммерциализации и бизнес-инкубаторов. Офисы коммерциализации помога-
ют ученым и изобретателям превратить свои разработки в коммерчески успешные про-
дукты или услуги. Бизнес-инкубаторы предоставляют начинающим предпринимателям 
офисные помещения, консультационные услуги и доступ к финансированию на льгот-
ных условиях.

Наконец, система продвижения продукции новых предприятий играет важную 
роль в обеспечении их конкурентоспособности на рынке. центры трансфера техноло-
гий помогают предприятиям внедрять инновации в производство. центры сертифика-
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ции, дизайна и маркетинга обеспечивают соответствие продукции требованиям рынка 
и помогают продвигать ее среди потенциальных потребителей. Поддержка в области 
международного патентования позволяет защитить интеллектуальную собственность 
предприятий и расширить их возможности на международном рынке.

территориальная составляющая имеет большое значение для поддержания необхо-
димого уровня неформальных коммуникаций между структурами (корпоративным ка-
питалом) и людьми (социальным капиталом), которые обеспечивают перманентный об-
мен ресурсами, информацией, появление новых субъектов инновационной деятельно-
сти [там же, с. 152].

Важно наличие в регионе системы современных технологических образова-
тельных площадок, сети региональных модельных центров дополнительного обра-
зования, центров выявления и поддержки одаренных детей (детских технопарков 
«Кванториум», мобильных технопарков для детей, центров цифрового образования  
«IT-куб» и т.д.).

Наличие систем современных технологических образовательных площадок созда-
ет уникальные возможности для учащихся, позволяя им осваивать новые знания и на-
выки в актуальных областях: от программирования и робототехники до дизайна и инже-
нерии. Эти площадки служат не только местом для обучения, но и центрами притяже-
ния для творчески одаренных детей, что способствует формированию сообщества еди-
номышленников и обмену опытом.

Сеть региональных модельных центров дополнительного образования является 
важным дополнением к традиционным образовательным учреждениям. Они предлага-
ют программы, направленные на углубленное изучение различных дисциплин, что по-
зволяет учащимся развивать свои способности. Эти центры активно сотрудничают с 
местными предприятиями и университетами, что обеспечивает реализацию практико-
ориентированного обучения.

Одним из значимых элементов данной системы являются детские технопарки 
«кванториум», которые представляют собой инкубаторы идей и инноваций для мо-
лодежи, создают уникальные условия для погружения в технологическую среду, рас-
ширяют доступ к современным технологиям. данные площадки предлагают разно-
образные программы и позволяют детям реализовывать свои проекты, участвовать 
в конкурсах и выставках, осваивая навыки, которые потребуются им в будущем. Это 
не только развивает их творческий потенциал, но и готовит их к будущей профессио-
нальной деятельности.

центры цифрового образования «IT-куб» являются неотъемлемой частью данной 
инфраструктуры, предлагая занятия по программированию, робототехнике и другим 
востребованным направлениям. Они предоставляют гибкие форматы обучения, вклю-
чая онлайн-курсы и выездные семинары, что создает комфортные условия для изучения 
современных технологий. Эти пространства расширяют доступ к передовым образова-
тельным ресурсам, позволяя детям в удаленных и сельских районах получать качествен-
ное образование, способствуют не только развитию технических навыков, но и форми-
рованию критического мышления, командной работы и креативности.

На базе федерального государственного бюджетного образовательного учрежде-
ния высшего образования «Волгоградский государственный социально-педагогиче-
ский университет» (далее – ФГБОУ ВО «ВГСПУ») создан и реализует свою деятель-
ность педагогический технопарк «кванториум им. В.С. Ильина». Ведущей стратегией 
его функционирования была выбрана деятельность по цифровой трансформации обра-
зования, интеграция в инфраструктуру, создаваемую в рамках НПО через реализацию 
сетевых научно-образовательных проектов. Выбранная стратегия рассматривала кван-
ториум как пилотную площадку, на которой преподавателями и студентами вуза будут 
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разработаны и апробированы новые методики подготовки будущих учителей к исполь-
зованию ресурсов цифровой образовательной среды, масштабированы успешные прак-
тики подготовки будущих учителей к активной работе в условиях современной образо-
вательной инфраструктуры [1, с. 20].

также в ФГБОУ ВО «ВГСПУ» создан комплексный образовательно-воспитатель-
ный кластер «Современные кабинеты по учебному предмету “труд (технология)”» – 
образовательно-воспитательное пространство университета, направленное на подго-
товку высококвалифицированных педагогических кадров в предметной области труд 
(технология).

Созданная инфраструктура представляет собой сложное системное явление, вклю-
чающее несколько взаимосвязанных компонентов: материально-техническое оснаще-
ние образовательных организаций, представленное как современным оборудованием, 
так и трансформируемыми образовательными пространствами, позволяющими реали-
зовывать различные форматы образовательных событий; методическое обеспечение, 
подразумевающее изменение содержания и форм реализации образовательных про-
грамм, а также повышение квалификации действующих педагогов и подготовку новых 
кадров; управление и организационное обеспечение взаимодействия субъектов, вклю-
ченных в освоение новой инфраструктуры, в том числе вуза и других институциональ-
ных субъектов [там же].

Значимо наличие в регионе системы финансовой поддержки инновационной дея-
тельности, программ грантовой поддержки организаций для участия в инновацион-
ной деятельности.

к числу важнейших элементов государственной кластерной политики можно отне-
сти прямое участие государства в виде финансирования или кредитования проектов на 
конкурсной основе [6, с. 152]. Наличие в регионе системы финансовой поддержки ин-
новационной деятельности, программ грантовой поддержки инновационной деятель-
ности является ключевым аспектом успешного развития научно-образовательного по-
тенциала.

крайне важна развитая сеть акселераторов и венчурных фондов, инвестирующих в 
стартапы на ранних стадиях. Наличие таких институтов позволяет молодым компаниям 
получать не только финансовую поддержку, но и экспертное сопровождение, необхо-
димое для успешного вывода инновационных продуктов на рынок. Фонды, венчурные 
инвесторы и бизнес-ангелы играют решающую роль в обеспечении стартового капита-
ла для перспективных проектов, способствуя их выходу на рынок. Без этого эффектив-
ного механизма множество инновационных идей так и не смогут воплотиться в жизнь.

Не менее ценной видится система финансовой поддержки научно-исследователь-
ских и опытно-конструкторских работ (далее – НИОкР), проводимых по заказам ком-
паний. Необходима разветвленная система финансовой поддержки, ориентированная 
на потребности бизнеса. Важно также поддерживать научный потенциал будущих по-
колений (студентов, аспирантов, молодых ученых), обеспечивая им доступ к ресурсам 
для проведения передовых исследований, т.к. нередко именно они являются источни-
ком прорывных идей.

Наконец, необходима развитая система финансовой поддержки инновационных 
проектов на всех стадиях реализации – от первоначальной идеи до коммерциализации. 
Гранты, субсидии, льготные кредиты, налоговые льготы и другие инструменты позво-
ляют снизить финансовые риски и стимулировать инновационную активность. В сово-
купности эти элементы формируют мощный фундамент для развития инновационной 
системы.

Программы грантовой поддержки позволяют университетам и исследовательским 
институтам активно участвовать в инновационных проектах, направленных на реше-
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ние актуальных задач общества. Финансирование, выделяемое на разработку и реализа-
цию инновационных идей, способствует созданию стартапов и малых предприятий, что 
положительно сказывается на уровне занятости и предпринимательской активности в  
регионе.

Важным элементом финансовой поддержки является создание платформ для вза-
имодействия между образовательными учреждениями, бизнесом и государственными 
органами. Система финансовой и организационной поддержки проведения совместных 
семинаров, форумов и информационных площадок позволяет ученым представлять 
свои разработки, а предпринимателям – находить инновационные решения для свое-
го бизнеса. Образовательные организации получают возможность адаптировать свои 
учебные программы к требованиям рынка труда, что в конечном итоге повышает каче-
ство образования.

кроме того, развитая региональная система финансовой поддержки инновацион-
ной деятельности формирует положительную репутацию заинтересованных в исследо-
ваниях и разработках организаций. Привлеченные ресурсы и гранты становятся важ-
ным индикатором устойчивого развития региона, что создает дополнительные стимулы 
для инвесторов и предпринимателей.

В России существует многоуровневая система грантовой поддержки инновацион-
ной деятельности: различные конкурсы на получение грантов Российского научного 
фонда (далее – РНФ) (в том числе региональные конкурсы), грантовые конкурсы субъ-
ектов РФ, различные муниципальные конкурсы и премии, конкурсы внутривузовских 
научных грантов и т.д.

Важно наличие в регионе системы развития и поддержки инновационной куль-
туры, конкурсов инновационных разработок, профессионального и карьерного роста, 
чемпионатов по профессиональному мастерству, корпоративных чемпионатов по про-
фессиональным компетенциям, демонстрационных экзаменов и т.д.

В регионе должна быть сформирована многоуровневая система выявления и под-
держки талантов, стимулирующая инновационную деятельность и профессиональ-
ный рост.

Проведение конкурсов инновационных разработок, охватывающих широкий 
спектр отраслей, стимулирует научную и творческую активность как опытных специа-
листов, так и молодых ученых, позволяя выявлять перспективные идеи и проекты и пре-
доставлять платформу для их дальнейшего развития. Участие в подобных конкурсах по-
зволяет молодым ученым и инженерам апробировать свои разработки, получить экс-
пертную оценку и привлечь инвестиции для их дальнейшей реализации.

Необходимо также организовывать конкурсы профессионального и карьерного ро-
ста, направленные на повышение квалификации и мотивации работников. Эти конкур-
сы становятся площадкой для обмена опытом, выявления лучших практик и продвиже-
ния наиболее талантливых специалистов.

Важную роль в подготовке кадров и повышении престижа рабочих профессий 
играют чемпионаты по профессиональному мастерству. Сегодня система чемпионатов 
по профмастерству ориентирована на российский рынок труда и образовательные про-
граммы. Она включает в себя чемпионат «Профессионалы», «чемпионат высоких тех-
нологий», чемпионат «Абилимпикс» (среди инвалидов и лиц с ограниченными возмож-
ностями здоровья). Эти соревнования позволяют молодым профессионалам продемон-
стрировать свои навыки и умения, а также получить ценный опыт и признание. Важно, 
что параллельно с соревновательной частью проходят мероприятия деловой программы 
чемпионата (круглые столы, дискуссии, стратегические сессии) и профориентационные 
активности для школьников (экскурсии, мастер-классы и др.).

для повышения квалификации работников предприятий необходимо проводить 
корпоративные чемпионаты по профессиональному мастерству, которые стимулируют 
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конкуренцию и обмен опытом внутри компаний, повышение уровня профессиональ-
ных компетенций.

Внедрение демонстрационных экзаменов является важным шагом в обеспечении 
соответствия подготовки кадров современным требованиям рынка труда. демонстраци-
онные экзамены позволяют объективно оценить практические навыки и умения выпуск-
ников образовательных учреждений, обеспечивая соответствие подготовки кадров тре-
бованиям рынка труда. Важно то, чтобы они проходили на базе современных техноло-
гических образовательных площадок (технопарков и т.п.).

Значимо наличие в регионе системы подготовки и повышения квалификации ка-
дров для всех видов инновационной деятельности: к работе в условиях инновационно-
творческой, личностно-ориентированной цифровой образовательной среды, реализа-
ции индивидуальных образовательных траекторий.

В регионе должна быть выстроена комплексная система подготовки и повышения 
квалификации кадров, ориентированная на удовлетворение потребностей инновацион-
ной экономики и современной образовательной среды. центры переподготовки и под-
готовки кадров, ориентированные на инновационную деятельность, должны обеспечи-
вать специалистов необходимыми навыками и знаниями для работы с передовыми тех-
нологиями и решения сложных задач. Они должны обеспечивать повышение квалифи-
кации действующих специалистов, а также готовить новых экспертов, способных ре-
шать сложные технологические и управленческие задачи.

Необходима разветвленная сеть образовательных программ, адаптированных к 
специфическим требованиям инновационных отраслей. Одним из важнейших элемен-
тов этой системы являются сетевые образовательные программы, объединяющие ре-
сурсы университетов, научно-исследовательских институтов и предприятий. такие 
программы позволяют оперативно адаптировать учебные планы к потребностям рын-
ка, обеспечивая студентов и слушателей знаниями и навыками, востребованными в пе-
редовых отраслях промышленности.

Помимо подготовки квалифицированных кадров для существующих предприятий, 
важно стимулировать предпринимательскую активность и поддерживать начинающих 
предпринимателей. Система обучения для начинающих предпринимателей, включа-
ющая мастер-классы, тренинги и консультации экспертов, предоставляет ценные зна-
ния и навыки, необходимые для успешного запуска и развития бизнеса.

для создания новых компаний требуются не только отдельные специалисты, но и 
слаженные бизнес-команды, обладающие компетенциями в различных областях, спо-
собных генерировать и реализовывать инновационные идеи. Система подготовки ка-
дров должна включать специальные программы подготовки бизнес-команд, ориентиро-
ванные на формирование таких команд, обучая их навыкам совместной работы, приня-
тия решений, маркетинга, финансового планирования и управления проектами.

Необходимо разрабатывать программы повышения квалификации, направленные 
на освоение современных методов управления инновациями, коммерциализации техно-
логий и привлечения инвестиций.

Особое внимание следует уделять подготовке педагогов к работе в условиях со-
временной цифровой образовательной среды. Преподаватели должны не только вла-
деть передовыми образовательными технологиями, но и уметь создавать инновацион-
но-творческую среду, реализовывать личностно-ориентированный подход и разрабаты-
вать индивидуальные образовательные траектории, учитывающие потребности и спо-
собности каждого ученика. В рамках повышения квалификации педагогов необходимо 
проводить обучающие семинары и тренинги по использованию современных образова-
тельных технологий, созданию интерактивных учебных материалов и организации дис-
танционного обучения.
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Развитая система подготовки кадров, ориентированная на инновационную дея-
тельность, должна включать в себя не только формальное образование, но и систему 
стажировок, мастер-классов и тренингов, проводимых ведущими специалистами отрас-
ли. Важно также обеспечить доступ к современным образовательным ресурсам и техно-
логиям, создавая тем самым среду для непрерывного профессионального роста.

Значимо наличие системы информационной поддержки региональной инновацион-
ной системы.

Эффективная информационная поддержка является критически важным элемен-
том для успешного функционирования и развития региональной инновационной систе-
мы. Она обеспечивает прозрачность, доступность информации и создает благоприят-
ную среду для взаимодействия между всеми участниками инновационного процесса.

для преодоления информационных барьеров / разрывов требуется формирование 
целостной системы организации и обеспечения информационного обмена, координа-
ции целевых установок, регулирования взаимодействий инновационно-активных субъ-
ектов регионального инновационного процесса на протяжении всего жизненного цик-
ла инноваций [7, с. 827].

Разветвленная система информационной поддержки региональной инновационной 
системы призвана обеспечить заинтересованным сторонам оперативный и всесторон-
ний доступ к информации о состоянии и перспективах инновационной деятельности в 
регионе, возможностях финансирования и поддержки проектов, а также о передовом 
опыте и лучших практиках.

к числу важнейших элементов государственной кластерной политики можно от-
нести создание баз данных, к которым могут обращаться только что созданные фир-
мы [6, с. 152].

Специализированные сайты и базы данных, аккумулирующие сведения о планиру-
емых, реализуемых и завершенных исследованиях, позволяют ученым, предпринимате-
лям и инвесторам оперативно получать информацию о перспективных разработках, на-
ходить партнеров для сотрудничества и избегать дублирования усилий. Базы данных, 
содержащие подробные сведения о проектах, их целях, методологии и полученных ре-
зультатах, становятся ценным инструментом для анализа тенденций и выявления пер-
спективных направлений исследований. Важно обеспечить интеграцию с другими ин-
формационными ресурсами, такими как патентные базы данных и научные публикации. 
Более того, специализированные сайты и базы данных могут служить платформой для 
обмена информацией между различными участниками.

Информационная поддержка должна активно осуществляться и через местные 
средства массовой информации, освещая действия властей по стимулированию иннова-
ционной активности, предоставляя платформу для дискуссий и обмена мнениями меж-
ду учеными, предпринимателями и представителями власти.

Важную роль играют специализированные информационные бюллетени, регуляр-
но выпускаемые и распространяемые среди потенциальных инноваторов и инвесторов, 
позволяющие оперативно доводить до целевой аудитории актуальную информацию о 
новых разработках, возможностях финансирования, мерах поддержки и других важ-
ных событиях в сфере инноваций. Бюллетени могут распространяться в электронном 
виде, что обеспечивает широкий охват аудитории и оперативность доставки информа-
ции. Они должны содержать аналитические обзоры, статистические данные, информа-
цию о новых технологиях и разработках, а также сведения о государственных програм-
мах поддержки инновационной деятельности.

ценным элементом информационной поддержки является наличие специализиро-
ванных выставочных площадок и конференций, на которых инновационные компании 
могут представить свои разработки потенциальным инвесторам, партнерам и клиентам. 
такие мероприятия способствуют обмену опытом и знаниями, а также установлению 
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новых деловых контактов, позволяют объединить усилия представителей образования, 
науки, бизнеса и власти для решения общих задач и выработки стратегии развития ин-
новационной сферы региона.

Наконец, важным является наличие системы обмена информацией с другими реги-
онами о развитии инновационной деятельности. Это позволяет перенимать передовой 
опыт, изучать лучшие практики и находить партнеров для реализации совместных про-
ектов, избегать повторения ошибок и повышать эффективность инновационной поли-
тики. Обмен информацией может осуществляться как в формальном виде (между орга-
нами власти, университетами и научными организациями), так и в неформальном (меж-
ду отдельными исследователями и предпринимателями).

Важно наличие системы сетевого взаимодействия субъектов инновационной дея-
тельности, вузов, колледжей и системы общего образования.

к числу важнейших элементов государственной кластерной политики можно от-
нести создание коммуникационных площадок и сетей для расширения сотрудниче-
ства [там же].

Развитая инновационная система невозможна без эффективной сети взаимодей-
ствия между ключевыми субъектами. Это предполагает создание разветвленной сети 
связей, обеспечивающих непрерывный обмен знаниями, опытом и ресурсами меж-
ду различными участниками образовательного и инновационного процессов. Эта сеть 
должна обеспечивать непрерывный поток знаний, идей и талантов, стимулируя инно-
вационную активность на всех уровнях, позволять эффективно использовать ресурсы и 
опыт различных участников, создавая синергетический эффект.

Под сетевыми образовательными событиями А.А. елисеева понимает краткосроч-
ные интенсивные образовательные форматы, включающие создание ситуации привле-
чения внимания школьников и педагогов к перспективным научным направлениям, но-
вым профессиям, осуществление пробного действия по их анализу и использованию для 
построения и реализации индивидуальных образовательных и профессиональных тра-
екторий [3].

Сетевые образовательные события, такие как семинары и мастер-классы, способ-
ствуют обмену опытом и лучшими практиками между преподавателями и исследова-
телями, позволяют выявлять талантливых обучающихся, ориентировать их на иннова-
ции, вовлекать в исследовательскую и проектную деятельность, развивать их творче-
ское мышление и исследовательские навыки.

Сетевая практическая подготовка дает возможность студентам и молодым специ-
алистам получить опыт работы в различных образовательных учреждениях, расширяя 
свой кругозор и приобретая новые компетенции.

Ярким примером является проект сетевой практической подготовки студентов 
«Сетевые кванты», организованный в ФГБОУ ВО «ВГСПУ». В проекте приняли ак-
тивное участие студенты и преподаватели института технологии, экономики и сер-
виса ВГСПУ. В качестве содержания был выбран раздел по предмету «технология» 
(5–6 класс) «технологии современного производства», в котором важное место зани-
мает лазерная обработка в техническом и декоративно-прикладном творчестве обуча-
ющихся. В ходе реализации проекта (2022–2023 и 2023–2024 уч. г.) было организова-
но тесное сетевое взаимодействие с учителями-наставниками, руководителями мето-
дических объединений по технологии и обучающимися общеобразовательных орга-
низаций г. Волгограда на базе кванториума и технопарка университета. Суть заклю-
чается в особой организации учебной работы студентов, при которой в ходе сетево-
го совместно-распределенного взаимодействия с сокурсниками, школьными учителя-
ми, преподавателями вуза создается востребованный школой образовательный про-
дукт для учеников. В результате такого взаимодействия у школьников появилась воз-
можность не только ознакомиться с высокотехнологичным оборудованием на приме-
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ре обработки различных конструкционных материалов, но и немного освоить работу 
на современных лазерных станках [4, с. 15].

Сетевые образовательные программы – это программы, реализуемые школами и 
организациями дополнительного образования на основе сетевого взаимодействия с уни-
верситетом. Программы ориентированы на расширение и углубление школьных знаний 
за счет введения междисциплинарного контента и данных современных научных иссле-
дований, ведущихся в университетах, использования специальных методик индивиду-
ализации образования.

Сетевые проектные команды, состоящие из представителей университетских 
групп, органов управления образованием, методических структур и образователь-
ных организаций, представителей школ способствуют разработке и реализации ин-
новационных междисциплинарных проектов, направленных на решение конкретных  
задач [3].

Наконец, сетевые образовательные сообщества, объединяющие педагогов, иссле-
дователей и экспертов, создают платформу для постоянного общения и обмена инфор-
мацией и опытом между участниками инновационной системы, способствуя формиро-
ванию доверительных отношений и долгосрочного сотрудничества, стимулируя инно-
вационную активность и творчество.

таким образом, целостная система вышеописанных условий (инфраструктура, ма-
териально-техническое обеспечение, финансовая поддержка, подготовка и стимулиро-
вание профессионального развития кадров, информационная поддержка, сетевое взаи-
модействие и т.д.) обеспечит эффективную реализацию стратегического партнерства 
«школа-вуз» в современном образовании.
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The conditions of efficient implementation of the strategic partnership 
“school – university” in modern education

The different aspects of creating the efficient innovative system of cooperation of science, education, 
the bodies of authority and business in the region and the significance for the social  

and economic development of the country are considered. There are characterized the conditions  
of the efficient implementation of the potential of the strategic partnership “school - university”  

at the regional level. The examples of realization of the indicated conditions are described.

Keywords: strategic partnership “school – university”, conditions of implementation  
of strategic partnership “school – university”, cluster, technopark,  
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педагогическое просвещение родителей в раМках реализации 
национального проекта «образование»*

Раскрывается необходимость психолого-педагогического просвещения родителей. 
Анализируются особенности организации процесса консультирования, направленного  

на формировании педагогической культуры и психологической грамотности  
современных родителей при реализации национального проекта «Образование»  

в контексте успешной государственной семейной политики.

Ключевые слова: педагогическое просвещение, консультирование, Межрегиональная служба 
консультирования, компетенции родителей, просветительские мероприятия.

цифровая среда, социальные сети, искусственный интеллект, информационные 
технологии – это все реалии нашего современного мира. Они стремительно завоевы-
вают жизненное пространство личности, вносят существенные коррективы в восприя-
тие происходящих событий, определяют новые цели и стратегии их достижения и бес-
спорно являются источником научно-технического прогресса. Однако мы тонем в пото-
ке информации. Современная цифровая образовательная среда дает нам всем неограни-
ченный доступ к информации, но при этом она не дает взамен знаний. А разница между 
«информацией» и «знанием» в том, что информация – это факты, связь между которы-
ми неясна. И чтобы установить эту связь, надо иметь определенные фильтры сознания, 
жизненный опыт, личностную зрелость, профессиональную позицию.

Педагогическое просвещение родителей становится все более актуальной пробле-
мой и залогом успешности государственной семейной политики, которая в последние 
годы приобретает особую значимость. Поясним, что под педагогическим просвещени-
ем родителей принято понимать не только обеспечение их информацией по психолого-
педагогическим проблемам, но и формирование запроса на педагогические услуги, по-
вышение уровня психолого-педагогической культуры родителей.

Сложно точно определить критерии взвешенного мудрого отношения родителя 
к процессу развития и становления личности собственного ребенка, уровня и степе-
ни. легче определить глупость, невежество, необразованность. Но умения задуматься, 
не спешить с решениями, понимать мотивы и потребности детей, видеть собственные 
ограничения и эффективные стратегии решения различных проблем детского развития 
демонстрируют необходимость повышения психологической грамотности родителей.

Современные реалии таковы: растет число детей, чье состояние можно квалифици-
ровать как «психически не болен, но психологически уже не здоров» [7, с. 92]. Сниже-
ние показателей физического и психического здоровья в общенациональном масштабе 

* Исследование выполнено по итогам реализации государственного задания Минпросвещения РФ №073-
00033-23-01 от 03.02.2023, №073-00020-24-00 от 27.12.2023 по оказанию услуг психолого-педагогической, мето-
дической и консультационной помощи родителям (законным представителям) детей, а также гражданам, жела-
ющим принять на воспитание в свои семьи детей, оставшихся без попечения родителей, в рамках федерального 
проекта «Современная школа» национального проекта «Образование» Волгоградским государственным социаль-
но-педагогическим университетом.
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ведет от поколения к поколению к дегенерации энергетических и физиологических по-
тенциалов, поскольку телесно и психически незрелые люди рождают еще более осла-
бленное потомство.

Энергетический кризис души взрослого вызывает разные формы психологическо-
го насилия: унижение, принуждение, отсутствие понимания и внимания, агрессия, гру-
бость и оскорбления, манипуляции, подшучивание, менторское отношение, безразли-
чие и др.

Семейная система предполагает, что отношения ребенка с его родителями – пер-
вая базовая основа развития его способности устанавливать для себя значимость чело-
веческих отношений и учиться преодолевать их риски. тема ошибок в воспитании пред-
полагает определенную личностную зрелость родителя, проявляемую в норме разви-
тия внутреннего мира взрослого человека и обнаруживающую себя в сознательном от-
ношении к другому человеку, члену семьи, ребенку как к самоценности, в способности 
увидеть его индивидуальность, непохожесть, признать его право быть другим, право на 
ошибки и время на их исправление.

Многие нарушения здоровья в детстве можно представить как энергетическую 
цену вынужденного переживания ребенком психологических дисфункций детско-
взрослой общности. Отсроченный эффект проявляется в разных видах девиантного (за-
висимого, асоциального, суицидального) поведения личности. Никакой родитель не хо-
тел бы таких эффектов. тем не менее показателем «аномального и патологического со-
стояния детско-родительской общности является арефлексивность отношения значимо-
го взрослого к ребенку», которую можно расшифровать следующим образом: взрослый 
не подозревает, что творит, и не ведает, что творит в совместном жизненном простран-
стве [там же]. Например, отчуждение и формализм взрослого формирует одиночество и 
беспризорность. Гиперопека – это культивирование беспомощности, инфантилизации, 
оккупирование жизненного мира ребенка, блокирование его полноценного развития. 
Противоречивость, непоследовательность, необоснованность поступков взрослого ли-
шает ребенка необходимого для душевного благополучия чувства стабильности, пред-
сказуемости, определенности жизни.

конечно, родители могут быть неэффективны ситуативно как следствие некомпе-
тентности взрослого в контексте сложной непонятной проблемной ситуации, что про-
является в «бедности» установок и ограниченности способов решения и общего харак-
тера отношения взрослого к ребенку.

Современные родители отличаются от своих родителей и прародителей. Им легче 
погрузиться в мир подкастов, видеоблогов и открытых онлайн-курсов, где даются реко-
мендации по воспитанию детей и гармонизации детско-родительских отношений, чем 
участвовать в просветительских мероприятиях образовательной организации. Анализ 
цифрового образовательного контента для родителей и опыт наших коллег из Новоси-
бирского государственного педагогического университета показали, что «среди пред-
ставленных в интернет-пространстве материалов для родителей качественный кон-
тент, отвечающий требованиям достоверности, научности, объективности, найти быва-
ет очень сложно» [3, с. 86].

для решения вышеперечисленных проблем, а также в целях реализации меропри-
ятия федерального проекта «Современная школа» национального проекта «Образова-
ние», направленного на создание условий для повышения компетентности родителей 
(законных представителей) детей в вопросах их развития, воспитания, обучения и со-
циализации, проектная команда в лице руководителей проекта (Н.Г. Зотовой, И.В. Бо-
брышевой, е.С. евдокимовой), ведущих преподавателей кафедр Волгоградского соци-
ально-педагогического университета (далее – ВГСПУ), куратора и специалистов дис-
петчерской службы, опытных педагогов и психологов-практиков муниципалитетов и 
образовательных организаций Волгограда и Волгоградской области создала Межреги-
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ональную службу консультирования родителей Социально-психологического центра 
ВГСПУ. ее деятельность охватывала в 2021 году Южный федеральный округ (94% всех 
услуг), Северо-кавказский федеральный округ (5%), а также Саратовскую и Воронеж-
скую области (в совокупности 1%).

В 2022–2024 году Межрегиональная служба консультирования родителей осу-
ществляла свою деятельность в основном в Южном и Северо-кавказском федеральном 
округе.

Следует заметить, что на момент создания в ВГСПУ Межрегиональной службы 
консультирования родителей в ее распоряжении были аккумулированы ресурсы вуза: 
известные ученые и специалисты в области педагогики, психологии и коррекционного 
образования; центры, научные лаборатории, региональные инновационные площадки, 
использующие самые передовые технологии в работе с детьми и их родителями; много-
летняя практика в области оказания психологической помощи детям, их родителям, пе-
дагогам; Родительский университет (с 2011 г.) как центр просвещения родителей; эф-
фективное внедрение региональной программы для педагогов и родителей по воспи-
танию детей от 3 до 7 лет «Воспитание маленького волжанина» с 2010 года; многолет-
нее сотрудничество с региональной службой консультирования родителей «Гармония»; 
создание и развитие научно-исследовательской лаборатории (с 2002 года), а в послед-
ствии – научно-исследовательского центра проблем образования родителей в составе 
ВНОц РАО (с 2019 года).

Миссия научно-исследовательского центра проблем образования родителей – на-
учно-методическое, организационно-педагогическое и технологическое обеспечение 
процесса развития педагогического образования родительской общественности Волго-
градской области.

Родительский университет ВГСПУ – это форма организованного неформально-
го образования реальных и потенциальных матерей, отцов, бабушек и дедушек, со-
вместного творчества специалистов и родительской общественности. его постоянными 
участниками являются не только родители детей от 0 до 18 лет, но и студенты институ-
тов ВГСПУ и вузов региона, а также школьники из муниципальных образовательных 
учреждений – партнеров нашего университета [2; 5; 6].

«Родительский университет – это место и время живого, заинтересованного обще-
ния педагогической и родительской общественности, представителей нескольких поко-
лений, формирующего доверительные отношения взрослых и детей; место и время по-
стижения педагогики как науки для всех, освоение ее уникального языка, чтобы про-
странство воспитания детей стало единым; место и время размышления о проблемах су-
пружества, родительства, детства, развития взаимоотношений, воспитания и развития 
взрослых и детей; место и время поиска и обретения смыслов Со-бытия в семье; место и 
время постижения ценностей традиционной семейной культуры; место и время встречи 
с Мастером и Мудрецом, утверждающими и возвышающими детей и родителей к искус-
ству Жизни; место и время рождения и воплощения идей культурно-просветительских 
проектов, актуальных для семьи и образовательных организаций, позволяющих разви-
вать не только личностные ресурсы, но самое важное – духовную общность детей и ро-
дителей, воспитанников и воспитателей» [2, с. 19].

консультационные услуги для родителей в ВГСПУ с 2021 года предоставлялись 
в различных форматах: очно (в здании ВГСПУ, выездные консультации на базе обра-
зовательных организаций нашего региона) и дистанционно (по электронной почте, че-
рез мессенджеры, видеоконференцсвязь). В 2023 году к ним добавились анкетирование 
(опрос) с обратной связью и обучающие мероприятия для родителей с выдачей серти-
фиката. Всего с 2021 по 2024 год включительно Межрегиональной службой консульти-
рования родителей было реализовано 254000 консультационных услуг для родителей.
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В Межрегиональной службе консультирования родителей ВГСПУ сложилась мо-
дель помощи родителям в формате обучающих мероприятий, позволяющая повысить 
ответственность за безопасность, сохранность жизни, здоровье, воспитание и образо-
вание детей.

хочется отметить, что в 2022 году Межрегиональная служба консультирования ро-
дителей ВГСПУ стала финалистом Всероссийского конкурса лучших практик консуль-
тирования родительского сообщества [5; 6], а в 2023 году абсолютным победителем 
II Всероссийского конкурса лучших практик консультирования родительского сообще-
ства в номинации «лучшая практика организации консультирования в формате обуча-
ющих мероприятий для родителей» [1].

Рассмотрим более подробно систему работы Межрегиональной службы консуль-
тирования родителей по проведению просветительских обучающих вебинаров.

для диагностики дефицитов психолого-педагогических компетенций родителей 
специалистам Межрегиональной службы необходимо было самостоятельно разрабо-
тать опросники и онлайн-анкеты, ссылка на которые распространялась студентами-во-
лонтерами, самими консультантами в социальных сетях и на родительских собраниях 
в образовательных организациях. На основе результатов анализа ответов формируется 
тематика консультационных запросов и будущих обучающих мероприятий.

для эффективной организации просветительских мероприятий для родителей не-
обходимо своевременно размещать рекламную информацию о предстоящих событиях с 
обязательным указанием темы, спикера и ключевых вопросов.

Наш опыт показывает, что эффективнее всего осуществлять рекламную компанию 
одновременно через различные информационные каналы. В нашем случае – реклама на 
радио, рекламные баннеры в торговых центрах, чаты для родителей в соцсетях и мес-
сенджерах, информация на сайтах (Службы, вуза, образовательных организаций), рас-
сылка информации комитетом по образованию и науки Волгоградской области в чате с 
образовательными организациями региона.

рис. 1. Возрастные группы родителей, участвующих в обучающих мероприятиях 2024 г.
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При планировании и проведении обучающих мероприятий для родителей важно 
предусмотреть возможность обратной связи с целевыми группами (например, вопро-
сы участников в формате голосовых включений, сообщений в чате, сообщений на сай-
те Службы).

За два года (2023–2024) в просветительских мероприятиях для родителей, прово-
димых Межрегиональной службой консультирования, приняли участие 31872 человека.

рис. 2. География участников просветительских мероприятий для родителей
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только в 2024 году было проведено 42 просветительских мероприятия для родите-
лей в формате школы ответственного родителя, Родительского университета и Всерос-
сийских недель родительской компетентности. В онлайн-мероприятиях приняли уча-
стие 6284 человека. Многие родители были постоянными участниками просветитель-
ских мероприятий. По результатам оценки качества, осуществляемой на федеральном 
портале «Растимдетей.рф», 100% опрошенных родителей удовлетворены качеством  
обучающих просветительских мероприятий.

Согласно статистике (рис. 1), среди участников обучающих мероприятий значи-
тельную часть (83%) составляют родители, входящие в возрастную категорию 30–40 лет 
(51%) и 40–50 лет (32%), за ними следует категория 18–30 лет (9%). Это свидетельству-
ет о том, что с возрастом у родителей повышается осознанность и ответственность за 
своих детей. У многих из них к 30 годам и старше появляется двое и более детей, а соб-
ственный опыт воспитания ребенка не всегда является достаточным и эффективным.

Необходимо отметить и возрастную категорию родителей 50+, составляющую 8% 
от всех участников просветительских мероприятий. Активность родителей данной воз-
растной категории практически равна активности родителей категории 18–30 лет. На 
наш взгляд, обращение за помощью данной возрастной категории объясняется тем, что 
«их ценности мало адаптированы к изменившимся социальным условиям. В результа-
те этого они, с одной стороны, не являются для детей авторитетными воспитателями, а 
с другой – им сложно принять от детей любую информацию, идущую вразрез с их уста-
новками» [4, с. 43].

Наибольшую активность в просветительских мероприятиях проявили жители Вол-
гоградской области, соседних регионов (Ростовская область, Ставропольский край, Ре-
спублика калмыкия), Москвы и Московской области (рис. 2 на стр. 41).

По результатам проведенного мониторинга, более 30% участников просветитель-
ских мероприятий относятся к категории родителей, нуждающихся в помощи в воспи-

рис. 3. категории родителей, участвующие в обучающих мероприятиях
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тании детей 7–12 лет, имеющих различные проблемы в поведении, развитии, социали-
зации. На втором месте – родители детей дошкольного возраста (3–8 лет), посещающих 
дошкольные образовательные организации. Затем идут родители детей 12–15 лет. Пя-
терку лидеров замыкают родители детей дошкольного возраста (до 3 лет), не посеща-
ющих дошкольные образовательные организации» (рис. 3).

как показывает статистика, родители девочек активнее участвуют в просветитель-
ских мероприятиях, чем родители мальчиков.

Анализ запросов на консультационные услуги 2023 и 2024 годов показал, что на 
протяжении двух лет наиболее популярными у родителей являлись вопросы, связанные 
с воспитанием и обучением детей, организацией образовательного процесса, общения 
детей с родителями, сестрами и братьями, с одноклассниками. В 2024 году на 26% воз-
росло количество запросов, связанных с возрастными и индивидуальными особенностя-
ми ребенка, межличностной коммуникацией и социализацией, а также с трудностями во 
взаимоотношениях родителей и детей (рис. 4).

По сравнению с 2023 годом, в 2024 году на 18% увеличилось количество запросов 
родителей на оказание им помощи в профессиональном самоопределении школьников.

На наш взгляд, социально-значимыми результатами просветительских мероприя-
тий, проведенных специалистами Межрегиональной службы консультирования родите-
лей ВГСПУ в 2022–2024 гг., являются следующие:

• расширение географии консультационных услуг (особенно хотелось бы отметить 
активное участие в обучающих мероприятиях 2023 и 2024 года родителей из лНР, дНР, 
Мариуполя и Запорожской области);

рис. 4. тематика запросов родителей в 2024 году
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• обеспечение мобильности и доступности консультационных услуг для родителей, 
их мотивация к получению индивидуальных консультаций.

Важным условием успешности реализации просветительских мероприятий для ро-
дителей является взаимодействие Службы с социальными партнерами: комитетом об-
разования и науки Волгоградской области, координационным советом Национальной 
родительской ассоциации, научно-исследовательским центром проблем образования 
родителей ВНОц РАО, Региональной службой консультирования родителей «Гармо-
ния» и др.

При имеющемся положительном опыте организации педагогического просвеще-
ния родителей мы видим сегодня и ряд проблем в осуществлении этой деятельности: 
все больше появляется родителей с собственными образовательными запросами и ин-
дивидуальным (не всегда успешным) родительским опытом; все больше доверия у ро-
дителей к мнению сомнительных «экспертов» в вопросах воспитания и все меньше до-
верия к просветительским мероприятиям, осуществляемых государственными образо-
вательным организациями. кроме того, практически неохваченной обучающими меро-
приятиями оказывается группа молодежи, являющаяся потенциальными или молодыми 
родителями, чьи дети еще не посещают образовательные организации. 

таким образом, считаем, что организация педагогического просвещения родителей 
будет эффективной, если:

• будет включать в себя 3 основные направления работы: просветительское (обе-
спечение родителей информацией по психолого-педагогическим проблемам, повыше-
ние уровня их психолого-педагогической культуры); консультативное (формирование 
у родителей запроса на педагогические услуги, совместный поиск методов и форм эф-
фективного взаимодействия с ребенком); культурно-творческое (обогащение жизни со-
временной семьи не только эмоциональными впечатлениями, но и опытом культуры 
внутрисемейных отношений);

• учитывать ведущие принципы организации: гуманность, субъектность всех участ-
ников педагогического просвещения, природосообразность, сотворчество;

• сместить акценты в педагогическом просвещении с информирования на создание 
условий для формирования и развития у родителей психолого-педагогической культу-
ры, навыков эффективного общения с детьми;

• формировать содержание педагогического просвещения на основе проведенного 
мониторинга родительских дефицитов;

• внедрять новые образовательные технологии, учитывающие современные спосо-
бы общения и получения информации;

• учитывать индивидуальные интересы, потребности и способности родителей, раз-
нообразие их культурного и образовательного уровня, что позволит образовательной 
организации организовывать просвещение по отдельным группам проблем и значитель-
но повышать его актуальность в глазах потенциальных участников.
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российское учительство в парадигМе нравственного долга  
и служения: антропологическое осМысление

Рассматриваются нравственные основы профессионального служения российского 
учительства отечественному образованию. На основе анализа категорий «долг» 
и «долженствование» определены особенности их проявления в педагогической  

деятельности в виде профессиональной ответственности учителя. Доказывается,  
что долг и ответственность являются нравственными детерминантами  

профессиональной деятельности российского учительства.

Ключевые слова: долг, долженствование, ответственность, обязанность,  
нравственность, духовность, нравственный выбор.

Обращение к вопросам профессионального долга российских учителей и их слу-
жения обществу требует рассмотрения определения аксиологической сущности педа-
гогической деятельности. ценностные характеристики профессиональной деятельно-
сти учителя доказывают ее истинное гуманистическое значение. Гуманизм как духов-
ная система, представленная соответствующими социально-нравственными ценностя-
ми и идеалами, представляет собой базовый ориентир социальной жизни личности. та-
ким образом, с позиций гуманизма ценности, в целом, и педагогические ценности, в 
частности, определяют фундаментальный вектор общественной и профессиональной 
активности российского учительства. Обратимся в связи с этим к рассмотрению базо-
вой категории ценности.

ценность как явление и научная категория изучена в достаточной степени полно и 
всесторонне. Обращение к научным источникам позволяет констатировать, что фено-
мен ценности применим исключительно к миру человека и общества. В терминологи-
ческом аспекте категория ценности обозначает определенное значение для человека и 
общества разноплановых явлений действительности. ценности не отражают в себе при-
родные свойства явлений, а возникают в сознании человека в качестве результата оцен-
ки данных явлений, поэтому ценности порождает сам человек, наделяя предметы и яв-
ления определенным значением. В результате этого значение и значимость представля-
ют собой базовую основу сущности ценности. Соответственно значение и значимость 
явлений возникают тогда, когда человек рассматривает эти явления в качестве потен-
циальных или актуальных источников удовлетворения своих потребностей. Свойство 
ценностей удовлетворять человеческие потребности в свое время отмечал И. кант: «Все 
предметы склонности имеют лишь обусловленную ценность, так как если бы не было 
склонностей и основанных на них потребностей, то и предмет их не имел бы никакой 
ценности» [4, с. 269].

Феномен ценности проявляется в отношении человека к природному и социокуль-
турному миру. Исследователи трактуют ценностные отношения как стабильные избира-
тельные связи человеческой личности с явлениями объективного мира, которые отража-
ются в сознании человека в качестве личностных смыслов. личностные смыслы в своем 
функциональном значении проявляют себя в качестве мощных базовых детерминант, 
регулирующих социальное поведение личности. В этом аспекте ценность взаимосвя-
зана с категорий «должное», что обусловливает нравственную сущность ценностного 

© шумакова А.В., Яшуткин В.А., 2025



4747

Методологические основы и тенденции  
развития образовательного процесса

отношения личности к социокультурному миру. такое отношение определяется свой-
ствами явлений и абстрактными идеями, которые и выступают в качестве должного. 
должное является фундаментальным нравственным компонентом личности человека, 
посредством которого он воспринимает социально значимое как безусловную личност-
но значимую ценность. В результате этого ценностные отношения человека к социо-
культурному миру являются проявлением нравственного сознания его личности. Соци-
ально значимое, трансформируясь в личностно-значимое, способствует возникновению 
в человеческом сознании духовно-нравственных тенденций долга и совести. При этом 
долг человека проявляется в осознанной им необходимости осуществлять собственное 
поведение во благо других людей, а совесть представляет собой способность личности 
внутренне переживать возможное несоответствие своих поступков долгу перед сооте-
чественниками [3, с. 261].

Обратимся теперь к проблеме нравственного долга российского учительства. Обо-
значенный долг конкретизируется в профессиональной ответственности современных 
российских учителей. Ответственность понимается исследователями в качестве слож-
ного этического, социокультурного и социально-психологического феномена, изучае-
мого целым рядом гуманитарных наук [7]. В семантическом значении слово «ответ-
ственность» происходит от латинского “respondere” (отвечать) [9]. В научный оборот 
понятие ответственности было введено в середине XIX века. В начале хх века дан-
ный термин понимался в качестве критерия оценки истинности или ложности пози-
ций участников научных дискуссий, ориентированных на обсуждение нравственных во-
просов в таких социальных сферах, как искусство, политика, экономика, бизнес, рели-
гия, наука и техника. В современном понимании категория ответственности имеет иные 
смысловые оттенки, она наполнена выраженным нравственным содержанием и соотно-
сится с моральным долгом человека перед обществом [8].

Фундаментальный вектор, направляющий научную разработку категории ответ-
ственности, обусловлен социальной сущностью личности человека. только общество и 
возлагает на человека как гражданина определенные обязанности, за выполнение кото-
рых он отвечает перед соотечественниками. таким образом, ответственность как социо-
культурный феномен взаимообусловлена с такими этико-ориентированными явления-
ми, как «обязанность», «долг», «долженствование» [6], поэтому отношения ответствен-
ности имеют причинно-следственный характер: такие отношения являются следствием 
обеспечения их, с одной стороны, нравственным сознанием личности, а с другой – со-
ответствующими человеческими чувствами нравственной направленности.

В контексте понимания этической сущности ответственности отечественные авто-
ры дают определения в субъективном и объективном аспектах:

• в объективном аспекте ответственность определяется в качестве внешних по от-
ношению к человеку требований, которые исходят к его личности от социума, транс-
формируясь при этом в соответствующие обязанности, которые человек должен выпол-
нять как гражданин и патриот своего Отечества;

• в субъективном значении ответственность следует рассматривать в виде особо-
го осознания и эмоционального переживания человеком необходимости своего служе-
ния обществу [1].

Нравственная сущность ответственности, ее обусловленность долгом и необходи-
мостью ему следовать в процессе своей жизни – все это особенно важно. так мера от-
ветственности и стремление личности выполнять собственные социальные обязанности 
в существенной степени отражает духовно-нравственный потенциал личностной сфе-
ры человека [6]. таким образом, профессиональный долг и ответственность российско-
го учительства в антропологическом понимании обладают выраженной духовно-нрав-
ственной сущностью. Важно понимать также следующий факт: в рамках собственной 
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профессиональной ответственности учитель приобретает истинную личностную и про-
фессиональную свободу. Руководствуясь известным философским постулатом «свобо-
да – осознанная необходимость», следует констатировать следующее: только понима-
ние учителем базовых законов, которые управляют общественной жизнью, и сознатель-
ное подчинение этим законам делают его по-настоящему свободным, а значит и нрав-
ственным. В личностном значении нравственное состояние сознания педагога является 
специфическим духовным методом его профессионального бытия в общем культурном 
поле социума, а в сочетании со свободой личности учителя нравственность предпола-
гает способность специалиста в рамках осознанной профессиональной и общественной 
необходимости осуществлять свободный выбор между различными профессиональ-
но-поведенческими альтернативами. При этом осознанные учителем профессиональ-
ная и общественная необходимости наделяют такой выбор подлинной конструктивно-
стью. Важно понимать следующее: пока у учителя нет возможности осуществлять вы-
бор между профессионально обусловленными альтернативами, не имеет смысла гово-
рить о нравственном достоинстве его личности и наличии у него профессиональной от-
ветственности. Полноценный же нравственный профессионально-педагогический вы-
бор и соответствующие сформированные ценностно-нравственные ориентации учителя 
основаны на диалектическом единстве двух его личностных позиций. С одной стороны, 
учитель должен оценивать и ценить собственное бытие в профессии, с другой – в пол-
ной мере осознавая значимость собственного профессионального бытия, педагог дол-
жен видеть в этом бытие отражение своих учеников, осознавать и чувствовать абсолют-
ную ценность их личности. Способность учителя преодолевать в отношениях со своими 
воспитанниками эго-центрированность собственной личности является базовым усло-
вием конструктивности педагогического взаимодействия. такая конструктивность про-
является в следующих аспектах.

1. Педагогическое взаимодействие будет носить полисубъектный характер. И учи-
тель, и ученики в системе педагогических отношений будут занимать позицию актив-
ных субъектов. Педагогическое взаимодействие будет осуществляться в рамках прин-
ципа добровольного сотрудничества свободно действующих субъектов.

2. Педагогическое общение в рамках соответствующего взаимодействия в един-
стве коммуникативной, перцептивной и интерактивной функций будет максимально 
эффективным, так как ориентируется на нормативно-педагогические требования прин-
ципа диалога.

3. В процессе полисубъектного педагогического взаимодействия и педагогическо-
го общения, основанного на принципе диалога, между педагогом и воспитанниками 
устанавливаются отношения доверия. доверие является одновременно условием и ре-
зультатом гуманизации педагогического процесса. В свою очередь, отношения доверия 
каузально обеспечиваются верой учащихся и учителя в добропорядочность друг друга.

Важно понимать, что при обозначенных отношениях учитель будет обладать в гла-
зах учащихся подлинным авторитетом личности. При авторитете педагога (в отличии от 
авторитарности) ученики абсолютно добровольно, без принуждения подчиняются пе-
дагогической власти учителя, которая обладает стабильной формальной и неформаль-
ной легитимностью.

Одной из субъективных детерминант, определяющих конструктивное развитие по-
лисубъектного педагогического взаимодействия и соответствующего общения в систе-
ме отношений «учитель – ученики», является перспективная профессиональная ответ-
ственность педагога. такая ответственность подкрепляет позитивные перспективы раз-
вития образовательного процесса. Она детерминирована способностью учителя просчи-
тывать свои будущие профессиональные действия и возможные результаты, которых 
предполагается достичь [7]. По своей сути, такая ответственность является ответствен-
ностью-причиной, так как каузально обеспечивает конструктивное развитие професси-
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онально-педагогической деятельности, личности учителя и учащихся в результате осу-
ществления этой деятельности.

таким образом, профессиональная ответственность учителя как ценностная харак-
теристика его личности развивается при решении разноплановых педагогических задач 
и урегулировании проблемных профессионально обусловленных ситуаций. Именно в 
таких ситуациях у учителя формируются личностные качества, которые можно рассма-
тривать в качестве внутренних детерминант способности педагога осуществлять про-
фессиональную деятельность, в полной мере осознавая собственный профессиональ-
ный долг и свою ответственность за возможные результаты действий.
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Russian teachers in the paradigm of moral duty and service:  
an anthropological perspective

The moral foundations of the professional service of the Russian teachers to national education  
are considered. Based on the analysis of the categories of “duty” and “obligation”, the specific 
features of their manifestation in pedagogical activity in the form of professional responsibility  

of teachers are identified. It is reasoned that duty and responsibility are the moral  
determinants of the professional activity of the Russian teachers.

Keywords: duty, obligation, responsibility, duty, morality, spirituality, moral choice.
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проблеМа профессиональной готовности будущего учителя 
начальных классов к просвещению родителей в аспекте 

форМирования у детей базовых ценностей личности*

Рассматривается вопрос просвещения родителей как условие воспитания традиционных 
российских духовно-нравственных ценностей у младшего школьника. Анализируются 

современные научные исследования о воспитании духовно-нравственных ценностей детей  
в рамках организации работы педагога с родителями. Описываются результаты диагностики 

представлений учителей начальных классов и студентов о взаимодействии с родителями  
в аспекте воспитания у младших школьников российских духовно-нравственных ценностей.

Ключевые слова: базовые ценности личности, традиционные российские духовно-
нравственные ценности, просвещение родителей, трудности учителя начальных классов  

в воспитании традиционных российских ценностей, профессиональная готовность учителя.

Одной из задач начального общего образования является обеспечение ценностной 
направленности урочной и внеурочной деятельности обучающихся на основе традици-
онных российских ценностей. Это подтверждено нормативными документами.

В Указе Президента Российской Федерации от 9 ноября 2022 года №809 «Об ут-
верждении Основ государственной политики по сохранению и укреплению традици-
онных российских духовно-нравственных ценностей» традиционные российские цен-
ности определены как нравственные ориентиры, формирующие мировоззрение граж-
дан России, передаваемые от поколения к поколению, лежащие в основе общероссий-
ской гражданской идентичности и единого культурного пространства страны, укрепля-
ющие гражданское единство, нашедшие свое уникальное, самобытное проявление в ду-
ховном, историческом и культурном развитии многонационального народа России [11].

В Федеральном государственном образовательном стандарте начального общего 
образования подчеркивается важность личностного развития обучающихся, в том числе 
духовно-нравственного и социокультурного, включая становление их российской граж-
данской идентичности [12].

Выдающийся российский ученый Н.д. Никандров отмечал: «Воспитание – это 
всегда воспитание ценностей, воспитание отношения человека к миру, к себе, к дру-
гим…» [8, с. 26]. Он подчеркивал: «И, думая о том, что положить в основу воспитания, 
нельзя не прийти к выводу, что искать эти ценности надо не где-то на стороне, а в исто-
рии нашей Родины, в том числе – в истории тысячелетней православной и одновремен-
но многоконфессиональной России» [там же].

* Исследование выполнено по проекту «Разработка методики подготовки педагогов к сопровождению пси-
холого-педагогического просвещения родительских сообществ в сетевом формате», который реализуется при 
финансовой поддержке Министерства просвещения РФ в рамках государственного задания на НИР (дополни-
тельное соглашение от 19.03.2025 г. №073-03-2025-041/1 к соглашению от 16.01.2025 №073-03-2025-041).
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Одним из условий приобщения младших школьников к духовно-нравственным 
ценностям и традициям российской культуры является сотрудничество семьи и школы. 
Просвещение родителей по актуальным вопросам обучения и воспитания детей опреде-
лено в нормативных документах по образованию как одно из ведущих направлений ор-
ганизации работы педагогов с родителями.

В исследованиях, посвященных проблеме воспитания духовно-нравственных цен-
ностей детей и молодежи, анализируются педагогический потенциал семьи в аспекте 
духовно-нравственного развития личности [2]; условия взаимодействия семьи и учреж-
дений дополнительного образования [3]; педагогические техники и приемы формиро-
вания семейных ценностей в урочной деятельности обучающихся [10]; формы психо-
лого-педагогического просвещения родителей детей, испытывающих трудности в пове-
дении, в обучении [2].

В педагогической науке накоплен опыт исследования проблемы подготовки педа-
гогов к просвещению родителей: педагогические условия подготовки будущих учите-
лей к педагогическому просвещению родителей в рамках предметной подготовки [9]; 
обучение будущих учителей подбору форм, методов работы с родителями с учетом их 
возрастных, статусных, индивидуальных и гендерных особенностей; использованию 
педагогами техник и приемов создания ситуаций для развития личности ребенка, вос-
питания у него духовно-нравственных ценностей [4].

цель нашего исследования состояла в том, чтобы выявить профессиональные де-
фициты учителей начальных классов в области просвещения родителей в аспекте вос-
питания у младших школьников базовых ценностей личности.

Первым этапом исследования было изучение степени осознанности педагогами ак-
туальности и собственного педагогического опыта психолого-педагогического просве-
щения родителей по вопросам формирования у детей традиционных российских духов-
но-нравственных ценностей. С этой целью использовалась анкета, разработанная на-
учными сотрудниками Волгоградского государственного социально-педагогического 
университета.

Анкета включала 15 вопросов. Вопросы анкеты направлены на осознание педаго-
гами того, знают ли родители, какие базовые ценности личности младшего школьника 
важно формировать; какие приоритетные духовно-нравственные ценности, по мнению 
педагога, необходимо воспитать у младших школьников в первую очередь; какие цен-
ности формируются у ребенка преимущество в семье родителями и какие недостаточ-
но формируются в современной семье в настоящее время; в какой мере актуально про-
свещение родителей по вопросам формирования у детей традиционных российских ду-
ховно-нравственных ценностей.

В исследовании на разных этапах участвовало около 80 респондентов – педагоги 
Волгоградской области, Белгородской области, Республики калмыкия.

так, педагоги на вопрос «В какой социальной среде, на Ваш взгляд, должно преи-
мущественно осуществляться формирование у ребенка традиционных российских ду-
ховно-нравственных ценностей?» большинство педагогов, как городских (84,3%), так 
и сельских (78,6%), считают, что формирование традиционных российских духовно-
нравственных ценностей у детей должно преимущественно осуществляться родителя-
ми в семье.

Полученные данные указывают на общее понимание важности семейного воспита-
ния в формировании духовно-нравственных ценностей среди педагогов, независимо от 
их места работы (город / село).

На вопрос «Являлись ли вы организатором просветительских занятий для роди-
телей?» 73,8% учителей ответили, что имеют опыт организации просвещения родите-
лей. 47,6% учителей отмечают, что родители испытывают трудности в решении тех или 
иных вопросов воспитания. Наиболее востребованными темами в воспитании ребенка 
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для родителей являются: «Формирование учебной мотивации» и «Установление дове-
рительных отношений с ребенком». Вопросы патриотического воспитания, нравствен-
ного развития ребенка остаются менее важными для родителей.

тем не менее на вопрос «какие ценности, по Вашему мнению, необходимо форми-
ровать у ребенка в первую очередь?» педагоги в большинстве случаев выбирают патри-
отизм и высокие нравственные идеалы.

На вопрос «какие ценности, по Вашему мнению, формируются у ребенка преиму-
щество в семье родителями?» педагоги в основном отвечают, что это жизнь, достоин-
ство, права и свободы человека, высокие нравственные идеалы.

таким образом, педагоги отмечают, что необходимо и важно формировать тради-
ционные российские ценности у детей в семье, но родителей в большей степени инте-
ресуют вопросы, связанные с успешностью ребенка в учебной деятельности и общени-
ем со сверстниками и взрослыми. Здесь наблюдается рассогласование взглядов родите-
лей и педагогов на развитие личности младшего школьника.

Вторым этапом исследования было изучение трудностей педагогов в просвещении 
родителей в рамках формирования у младших школьников духовно-нравственных цен-
ностей. Нами осуществлялась беседа с учителями начальных классов Волгоградской 
области в рамках мероприятий, проводимых профессиональным сообществом учителей 
начальных классов, созданного при кафедре педагогики и психологии начального об-
разования Волгоградского государственного социально-педагогического университета.

В исследовании участвовало 67 человек. качественный анализ ответов учителей 
начальных классов на вопросы, связанные с аспектом воспитания духовно-нравствен-
ных ценностей личности у младших школьников, показал, что младшие школьники ис-
пытывают трудности в усвоении нравственных понятий. Они затрудняются определить 
нравственные понятия. Несколько лучше справляются с описанием конкретного пове-
дения, приводя примеры определенных проявлений. Однако, как отмечается в исследо-
ваниях М.В. Матюхиной, само по себе усвоение нравственных понятий не определяет 
нравственного поведения. для нравственного поведения необходимы соответствующие 
переживания, нравственные чувства [6]. Создать ситуации стимулирования проявления 
таких нравственных чувств, как, например, эмпатия к переживаниям другого, можно в 
семье, но родители не придают этому значение и часто не готовы участвовать в меро-
приятиях, предлагаемых учителем по данной проблеме воспитания.

третьим этапом исследования являлось изучение трудностей будущих учите-
лей начальных классов в просвещении родителей в рамках формирования у младших 
школьников духовно-нравственных ценностей.

С этой целью использовались анкета и тест. В исследовании участвовало 50 сту-
дентов 3-го и 4-го курсов бакалавриата, обучающихся по направлению «Начальное об-
разование».

Анкета включала 15 вопросов, направленных на изучение степени осознанности 
будущими учителями начальных классов проблемы воспитания традиционных россий-
ских ценностей у младших школьников. Результаты исследования показали, что 80% 
студентов считают, что наиболее интересными темами для родителей являются такие, 
которые раскрывают вопросы учебной мотивации, школьной неуспеваемости, пробле-
мы непослушания, помощь ребенку в ситуации школьной травли. 20% будущих учи-
телей начальных классов отмечают, что родителям могут быть интересны темы по во-
просам воспитания традиционных российских ценностей. Однако студенты, отвечая на 
вопрос в анкете «какие ценности необходимо формировать у ребенка в первую оче-
редь?», выбирают следующие ценности: жизнь, достоинство, права и свободы человека, 
патриотизм, гражданственность, высокие нравственные идеалы, крепкая семья. На во-
прос «какие ценности недостаточно формируются в современной семье?» респонденты 
отвечают, что это историческая память и преемственность поколений, единство наро-
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дов России. также более 80% будущих учителей начальных классов полагают, что ро-
дителям необходимы специальные знания и умения для воспитания у младших школь-
ников традиционных российских ценностей и важно просвещение родителей, чтобы у 
них были схожие взгляды и представления о базовых ценностях личности, которые надо 
воспитать у ребенка, потому что чаду через одноклассников транслируются те или иные 
ценности и установки.

тест включал 24 закрытых и открытых вопроса, отражающих знания и умения сту-
дентов организовывать работу с родителями по актуальным аспектам воспитания млад-
ших школьников. Результаты выполнения теста студентами позволили обозначить сле-
дующие трудности в работе с родителями: подбор форм и методов просвещения роди-
телей с целью преодоления различия в подходах к воспитанию детей, пути привлечения 
родителей к активному участию в решении вопросов воспитания детей, отсутствие уме-
ний конструктивно решать конфликтные ситуации с родителями.

Анализируя результаты нашего исследования, под профессиональной готовностью 
будущего учителя начальных классов к просвещению родителей в аспекте формирова-
ния у детей базовых ценностей (гражданственность, социальная солидарность, семья, 
труд, экология, наука и др.) мы понимаем интегративное качество личности, включа-
ющее ряд компонентов: мотивационный компонент (степень сформированности мо-
тивов профессиональной деятельности, направленных на воспитание базовых ценно-
стей личности младшего школьника); когнитивный компонент (степень сформирован-
ности представлений о традиционных духовно-нравственных ценностях личности; сте-
пень сформированности знаний о формах просвещения родителей, возрастно-психоло-
гических особенностях нравственного развития младшего школьника); деятельностный 
компонент (степень сформированности профессиональных умений по решению систе-
мы педагогических задач, связанных с просвещением родителей в вопросе воспитания 
традиционных российских ценностей); индивидуально-творческий компонент (степень 
сформированности индивидуально-творческой технологии решения педагогических за-
дач, направленных на просвещение родителей в аспекте духовно-нравственного воспи-
тания младших школьников).

Исходя из анализа особенностей личностного и профессионального развития со-
временного учителя начальных классов в педагогической деятельности, мы предпола-
гаем, что педагогическими условиями формирования профессиональной готовности 
будущего учителя начальных классов к просвещению родителей в аспекте формирова-
ния у детей базовых ценностей в вузе являются:

• формирование у будущих педагогов профессиональных мотивов, направленных 
на духовно-нравственное развитие личности младшего школьника;

• усиление интегративной роли в профессиональной подготовке будущих учителей 
начальных классов практико-ориентированного обучения, направленного на освоение 
разных форм и методов педагогического просвещения родителей;

• организация взаимодействия «вуз – школа»;
• ориентация студентов на овладение опытом взаимодействия с родителями млад-

ших школьников в реальной профессиональной деятельности.
Обоснование направлений, форм и методов формирования профессиональной го-

товности будущего учителя начальных классов к просвещению родителей является пер-
спективой нашего исследования.
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The problem of professional readiness of future primary school teacher to the 
education of parents in the children’s development of basic personal values

The issue of parents’ education as the condition of developing the traditional Russian moral and 
spiritual values of younger schoolchildren is considered. The modern research activities about the 
development of moral and spiritual values of children in the context of organization of teacher’s 

work with parents are analyzed. The diagnostics results of the representations of the primary school 
teachers and the students about the cooperation with the parents in the aspect of developing the 

Russian moral and spiritual values of younger schoolchildren are described.

Keywords: basic values of personality, traditional Russian moral and spiritual values, education  
of parents, difficulties of teachers of primary school in developing the traditional  

Russian values, professional readiness of teachers.
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Моделирование сценариев иММерсивных средств психолого-
педагогической подготовки будущего учителя

Анализируются подход к моделированию сценариев новых иммерсивных средств обучения 
для подготовки будущих педагогов на основе фото / видео 360°. Определены теоретические 

основания, основные направления для моделирования сценариев, требования к сценарию, 
приведены примеры сценариев и результаты апробации иммерсивных кейсов и симуляторов. 

Рассмотрены перспективы применения иммерсивного симулятора  
при организации квазипрофессиональной деятельности.

Ключевые слова: подготовка педагогических кадров, контекстное обучение, иммерсивные 
технологии, иммерсивный симулятор, иммерсивный кейс, сценарий иммерсивного  

симулятора, технопарк педвуза.

Вызовы, которые стоят сегодня перед профессиональным образованием, связаны 
прежде всего с быстроменяющимися условиями жизнедеятельности и развития совре-
менного общества, для которых необходимо по-новому готовить специалиста. Педаго-
гическое образование не является исключением, более того, в нем наблюдается еще и 
действие дополнительных факторов, определяющих влияние информационного мира 
на новое поколение, которое предстоит обучить. Сегодняшние студенты педагогическо-
го вуза имеют черты поколения, выросшего в эпоху цифровых технологий, интернета, 
визуального контента. Им тяжелее дается восприятие теоретической информации в чи-
стом виде и в больших объемах, они сразу стремятся узнать, как можно применить те-
орию в практической деятельности. И даже небольшой разрыв между теоретическим и 
практическим обучением, свойственный традиционному высшему образованию, приво-
дит их к существенной потере мотивации.

Исследовательским коллективом кафедры педагогики Волгоградского государ-
ственного социально-педагогического университета ведется поиск инновационных 
средств обучения, позволяющих создать квазипрофессиональную среду для будущих 
педагогов на этапе теоретического обучения. На данный момент на этапе эксперимен-
тальной проверки находятся иммерсивные кейсы и симуляторы педагогической дея-
тельности на основе фото / видео 360° [4–7].

Важность введения новых цифровых технологий в образовательный процесс объ-
ясняется множеством факторов. Специфика профессионального педагогического обра-
зования проявляется в мультипликативности организации образовательного процесса, 
многогранности моделей сценариев, поскольку обусловливается безграничным мно-
гообразием личностных позиций и персонифицированных образовательных запросов. 
При этом должна сохраняться обоснованная последовательность профессиональных 
действий педагога, выверенность технологических алгоритмов [7].

В основу создания новых средств обучения легла гипотеза о том, что вышеупомя-
нутый разрыв возможно сократить за счет организации на этапе теоретического обуче-
ния квазипрофессиональной деятельности по решению смоделированных и визуализи-
рованных педагогических ситуаций. Решение педагогических ситуаций – далеко не но-

© Сергеева е.В., Сергеев А.Н., тихоненков Н.И., 2025
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вое средство, однако текстовые кейсы значительно уступают визуализированным в воз-
можности создания квазипрофессиональной среды, среди необходимых условий кото-
рой выделяется организация образовательной деятельности, максимально приближен-
ной к будущей профессиональной деятельности в реальной производственной среде, и 
использование контекстных, практико-ориентированных, информационно-коммуника-
ционных и других активных и интерактивных технологий [3].

Перед командой проекта стоит задача найти такой подход к использованию иммер-
сивных средств обучения, который сделал бы их достаточно доступными как для ис-
пользования в профессионально-педагогическом образовании его субъектами, гармо-
нично включая их в программу профессиональной подготовки специалиста, так и для 
создания, расширения и пополнения банка кейсов.

теоретическим основанием для разработки сценариев иммерсивных кейсов и си-
муляторов выступает контекстный подход, т.к. иммерсивность (от англ. «immersion», 
что означает «погружение чего-либо в вещество, полностью покрывающее его») на-
прямую предполагает погружение в ситуацию, в визуализированную действительность. 
еще в 1990-х годах А.А. Вербицкий вывел формулу контекстного обучения как «обуче-
ния, в котором на языке наук и с помощью всей системы форм, методов и средств обу-
чения – традиционных и новых – моделируется предметное и социальное содержание 
усваиваемой студентами профессиональной деятельности» [1, с. 8]. Вдохновляясь иде-
ями А.А. Вербицкого, опираясь на свой собственный опыт реализации контекстных ме-
тодов (прежде всего деловых игр и кейс-стади) и оценивая имеющиеся у проектной ко-
манды ресурсы, были определены несколько реперных точек, которым должны отве-
чать наши иммерсивные средства обучения будущего педагога:

1. Проблемность: сценарий иммерсивного средства должен содержать явный или 
внутренний конфликт, который хочется разрешить, где возникает желание помочь геро-
ям ситуации; проблему, требующую разрешения усилиями учителя; предполагать кри-
тическую оценку действий участников образовательного процесса.

2. Реалистичность: сюжет ситуации должен быть взят из школьной жизни, быть 
логически непротиворечивым, невыдуманным, «подсмотренным», чтобы не вызывать 
сомнений и не отвлекать внимание студента на внутренний спор о возможности проис-
ходящего: ведь если такого не может произойти в реальной практике, зачем прилагать 
усилия, чтобы решить ситуацию.

3. Суггестивность: по Р.М. Грановской, метод погружения реализует три принци-
па: удовольствие и релаксацию на занятиях, единство сознательного и подсознатель-
ного, двустороннюю связь в процессе обучения, потому что опирается не на убежде-
ние, которое вызывает ответное сопротивление у обучающихся, а на мягкое внушение, 
результатом которого становится невынужденная фиксация на учебной задаче и рас-
крытие творческих способностей [2]. Сценарий должен быть достаточно захватыва-
ющим, что позволит целиком сосредоточиться на специфике образовательной ситуа-
ции и не отвлекаться на внешние раздражители. Визуализация ситуации должна вызы-
вать эмоциональный отклик и стимулировать вовлечение обучающихся в происходящее  
на экране.

4. Ориентированность на универсальные (далее – УК) и общепрофессиональные 
компетенции (далее – ОПК): психолого-педагогическая подготовка носит универсаль-
ный характер, готовя студентов к решению профессионально- педагогических задач без 
обязательной привязки к профилю преподаваемого предмета. Прежде всего это задачи 
проектирования образовательного процесса, воспитания и развития обучающихся. Опо-
ра на индикаторы Ук и ОПк в моделировании сценариев иммерсивных средств позво-
ляет повысить вариативность их применения в образовательном процессе при изучении 
дисциплин психолого-педагогического модуля и модуля воспитательной деятельности.
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5. Наглядность: используя фото / видео 360° в высоком разрешении, можно дета-
лизировано показать различные процессы вплоть до проявлений эмоций в мимике, по-
зах. таким образом, в сценарии должны быть прописаны профили персонажей, то, ка-
кие эмоции они испытывают в момент педагогической ситуации.

6. Вариативность: для создания квазипрофессиональной среды сценарий должен 
обеспечивать элементы имитационной деятельности, а значит предполагать, как мини-
мум, несколько вариантов принятия решений и продолжения событий в зависимости от 
действий студента, работающего с симулятором.

7. Доступность и экономичность: съемки сюжетов кейсов по сценариям должны 
быть реализованы с помощью стандартного оборудования, которым оснащены все тех-
нопарки педагогических вузов. Воспроизведение сценария должно быть доступно во-
лонтерам из числа школьников и студентов младших курсов без какой-либо специаль-
ной актерской подготовки.

При анализе имеющихся ресурсов было принято решение в опытной работе реа-
лизовать погружение в педагогическую ситуацию с помощью технологий фото / видео 
360°, которые позволяют посмотреть на ситуацию «глазами учителя», принять профес-
сиональную позицию, а не просто зрителя со стороны [4]. Воссоздание педагогических 
ситуаций и возможного разворачивания этой ситуации в зависимости от действий педа-
гога поставило вопрос о подходах к разработке сценариев иммерсивных кейсов и симу-
ляторов, пригодных для статического изображения педагогической действительности.

если для иммерсивных кейсов достаточно одномоментного среза педагогическо-
го процесса, то этого уже недостаточно для иммерсивного симулятора, представляе-
мого нами как условно выделяемый жанр виртуального моделирования ситуаций про-
фессионально-педагогической деятельности. Особенностью такого моделирования яв-
ляется интерактивность взаимодействия с виртуальной средой, имитационной деятель-
ностью [5], нелинейность прохождения вариантов развития событий в зависимости от 
принятых студентами педагогических решений. таким образом, моделирование сцена-
рия симулятора представлено несколькими «ветвями» развития педагогической ситуа-
ции, каждая из которых – это вполне самостоятельный кейс, только связанный с дру-
гими персонажами и условиями, которые могут иметь ролевое развитие из-за изменив-
шихся от принятого решения обстоятельств педагогической ситуации. еще одно пре-
имущество, которое дает квазипрофессиональная среда – это возможность принимать 
решения без риска навредить реальным детям, когда можно вернуться на предыдущий 
этап, чтобы изменить свое решение, посмотреть на иное развитие ситуации, отрефлек-
сировать свои действия. В результате этого в сценарии должны быть заложены и оши-
бочные решения, чтобы оценить возможные последствия альтернативных, менее гра-
мотных решений, с которыми также может столкнуться будущий педагог на практике; 
сравнить их с исходами более компетентных решений.

В основу сценариев иммерсивных кейсов в опытной работе был положен конструкт 
«ситуация – оценка ситуации – решение ситуации – оценка решения», а сценарий симу-
лятора предполагал следующие уровни включения: «начальная ситуация – оценка ситу-
ации – три альтернативных решения – оценка каждого решения – развитие ситуации в 
зависимости от решения – финальное разрешение ситуации – оценка собственных дей-
ствий – возврат к первой точке принятия решения».

Поиск сюжета может осуществляться на основе известных алгоритмов деятельно-
сти педагога:

• по этапам организации педагогического процесса: подготовительная работа, ор-
ганизационная деятельность, содержательное взаимодействие, подведение итогов (реф-
лексия, резюмирование), последействия;

• по специфическим особенностям и основным функциям профессиональной дея-
тельности: деятельность педагога-наставника, деятельность классного руководителя, 
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деятельность фасилитатора, деятельность учителя-предметника, деятельность тьютора, 
деятельность вожатого, деятельность воспитателя и пр.;

• по ситуации и структуре деятельности: ситуация мотивации, ситуация целепо-
лагания, ситуация выбора средств, ситуация действия, ситуация оценки и пр.;

• по направлениям и особенностям педагогических ситуаций в профессиональной 
деятельности педагога: ситуации взаимодействия в урочной деятельности, ситуации 
взаимодействия во внеурочной деятельности, ситуации взаимодействия с родителями, 
ситуации административного взаимодействия и пр.;

• о методам (технологиям) взаимодействия с обучающимися: ситуация педагоги-
ческой поддержки, ситуация наставничества и пр.

На этих алгоритмах основаны сценарии создаваемых и апробируемых командой 
исследовательского проекта иммерсивных средств (на данный момент в процессе апро-
бации 6 иммерсивных кейсов и 2 симулятора). В качестве иллюстрации создаваемых 
сценариев приведем примеры кейсов, набравших по критериям реалистичности и при-
менимости наивысшие (кейс «Групповая работа»*, ср. 4,74 из 5 баллов) (таб. 1) и наи-
меньшие (кейс «На перемене»**, ср. 4,58 из 5 баллов) (таб. 2 на стр. 60) баллы.

В открытых высказываниях студенты отмечали: кейс помог им понять, что на про-
дуктивную работу в классе влияет много факторов, что в организации учебной деятель-
ности практически ничего нельзя оставлять «на волю случая», нужно продумывать не 
только учебную задачу, но условия взаимодействия и т.д.

В открытых высказываниях обратной связи после работы с кейсом некоторые сту-
денты отмечали, что такое стечение обстоятельств маловероятно, слишком много со-

*  кейс «Групповая работа». [Электронный ресурс]. URL: https://udoba.org/node/104917 (дата обращения: 
01.09.2025).

** кейс «На перемене». [Электронный ресурс]. URL: https://udoba.org/node/104863 (дата обращения: 
01.09.2025).

сюжет оценка ситуации решение ситуации

Описание ситуации:
Учитель организовал мозговой 
штурм по учебной проблеме в 
2-х группах обучающихся. На 
группы школьники разделились 
самостоятельно. Ситуация раз-
ворачивается за 2 минуты до 
окончания работы. Одна ко-
манда не может прийти к со-
гласию из-за давления одной 
из девочек, которая играет роль 
неформального лидера и отвер-
гает идеи участников команды. 
Она встала, ее поза доминиру-
ющая. другая команда рабо-
тает слаженно и заканчивает 
работу раньше срока. Учитель 
наблюдает за работой групп со 
стороны.

Оценка использования педагогом 
групповой работы с позиций диф-
ференцированного подхода к со-
ставу групп (варианты):
1. Самостоятельное разделение 
способствовало атмосфере сотруд-
ничества и эффективной работе по 
решению учебных проблем.
2. Самостоятельное разделение не 
обеспечило равные возможности 
для сотрудничества обучающихся.
3. Разделение на группы не целесо-
образно. Мозговой штурм в данной 
ситуации можно было бы провести 
фронтально. Это позволит вовлечь 
в обсуждение всех обучающихся и 
решить обе поставленные учебные 
проблемы за урок.

Предлагаемые варианты:
1. Не следует вмешиваться 
в работу групп. Ребята сами 
извлекут урок из неэффек-
тивной работы.
2. Привести в пример сла-
женную работу другой 
группы, чтобы стимулиро-
вать активность.
3. Напомнить правила моз-
гового штурма группе, в 
которой выделился доми-
нантный лидер.
4. Назначить другого руко-
водителя в группе с доми-
нантным лидером.

Таблица 1
сценарий кейса «групповая работа»
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бытий происходит одномоментно, тяжело расставить приоритеты, что нет безрискового 
решения, все решения приведут к конфликту. данный сценарий вызвал наибольшее ко-
личество разногласий в решении педагогической ситуации. таким образом данный кейс 
больше подходит для работы в аудитории с последующим разбором ситуации с препо-
давателем, чем для самостоятельной отработки умений.

Остальные кейсы, разработанные в процессе реализации проекта, также доступны 
для ознакомления, анализа и использования на платформе UDOBA*.

Моделирование сценариев для иммерсивного симулятора оказалось весьма трудо-
емким и сложным. как было упомянуто выше, конструкт сценария симулятора слож-
нее, а ограничения остаются прежними. Фрагмент одного из сценариев представлен в 
таблице 3 (таб. 3).

далее в каждом из исходов продолжается развитие событий и предлагается 2 ре-
шения на выбор. Симулятор доступен на сайте технопарка ВГСПУ** (рис. 1 на стр. 62).

* кейсы на платформе UDOBA. [Электронный ресурс]. URL: https://udoba.org/node/105041 (дата обращения: 
01.09.2025).

** Симулятор на сайте технопарка ВГСПУ. [Электронный ресурс]. URL: https://technopark.vspu.ru/digital--
conte#h.hcoua31kd71c (дата обращения: 01.09.2025).

Таблица 2
сценарий кейса «перед уроком»

сюжет оценка ситуации решение ситуации
Описание ситуации:
В классе за 5 минут до 
начала урока происхо-
дят 3 потенциальных 
конфликта: на учитель-
ском столе сидит учени-
ца неформального вида, 
не в школьной форме и 
с вызовом смотрит на 
учителя; в дверях стоит 
мама ученика из друго-
го класса, которая хочет 
уточнить, почему у сына 
неудовлетворительные 
оценки; ученики в кассе 
не торопятся подгото-
вить все необходимое к 
уроку, одна ученица спит 
за партой.

Оценка наиболее конфлик-
тогенных факторов:
1. Замечание ученице, ко-
торая спит на столе.
2. Перенос встречи с ро-
дителем на более удобное 
время.
3. Замечание по поводу 
внешнего вида ученице, 
сидящей на столе.

Оценка взаимоотношений 
в классе:
1. В классе имеется явный 
лидер, который диктует 
остальным правила пове-
дения.
2. класс разделен на микро-
группы, имеются обуча-
ющиеся с демонстратив-
ным поведением и изоли-
рованные.
3. класс дружный, боль-
шая часть класса общается 
на перемене. Поведение  
обучающихся соответству-
ет школьным нормам.

Предлагаемые варианты:
1. Выразить недовольство ученице, си-
дящей на учительском столе, объяснив, 
что для лицеистки это недостойное по-
ведение, что ее одежда и цвет челки не 
соответствуют принятым в Уставе лицея 
нормам. Объяснить родителю, что нет 
времени для обсуждения ее проблемы, и 
назначить встречу после урока.
2. договориться с родителем о встрече 
в удобное время, чтобы уделить доста-
точное внимание для решения проблемы 
с успеваемостью ученика. Поговорить с 
ученицей, сидящей на учительском столе, 
за дверями класса об образе, достойном 
лицеиста. достать материалы к уроку. На 
будущее подумать об организации работы 
в перемешанных группах.
3. Попросить ученицу освободить стол. 
Подготовить материалы урока и задание 
для учеников. Объяснить обучающимся, 
что им нужно будет сделать после звонка, 
чтобы выйти минут на 10 и решить про-
блему родителя, который уже пришел в 
класс.
4. Обсудить проблему с родителем, при-
шедшим в класс, т.к. проблема с успевае-
мостью требует безотлагательного реше-
ния. Попробовать параллельно пригото-
виться к уроку, согнав ученицу со своего 
стола. Напомнить ученикам о подготовке 
к уроку.
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Моделирование сценариев симуляторов с использованием ботов, работающих на 
основе нейросети, дополняется обучением ИИ-персонажей. для их корректной работы 
необходимо задать контекст общения, описать характерный профиль, добавить речевые 
паттерны. Настоящая квазипрофессиональная деятельность студента происходит в ди-
алогах с персонажами симулятора: беспокойной мамой и школьницей с демонстратив-
ным поведением.

В качестве примера приведем фрагмент настройки бота родителя «Ирина Анато-
льевна-2» при попытке поговорить с ней в классе при всех учениках (рис. 2 на стр. 62).

«Мама школьника из 10 класса. Сыну Никите 17 лет. Недавно узнала, что ее сын 
Никита стал плохо учиться, что многие учителя жалуются на него. Считает, что у 
молодых учителей недостаточно опыта и авторитета, чтобы вести занятия в стар-
ших классах. Готова соглашаться с советами, если учитель отмечает что-то хоро-
шее в ее сыне. Раздражается, если собеседник говорит «ваш ребенок». Если говорить с 
ней в обвинительной манере, то скажет, что пойдет к директору. Если с ней говорить 
грубо или неуважительно, то она будет угрожать прокуратурой…».

Обратная связь от студентов по работе с данным симулятором убеждает нас, что 
именно это направление является наиболее перспективным. Студенты высоко отмеча-
ют свой опыт взаимодействия с ИИ-персонажами, особенно когда пробуют применить 
коммуникативные приемы, рекомендованные преподавателем. Видят, как принципы 
сотрудничества работают в моделируемых ситуациях.

Работа над иммерсивными средствами подготовки будущих педагогов продолжа-
ется. На данный момент удалось создать 4 сценария, два из которых уже запущены в ре-
лиз. В рамках настоящей статьи на отдельных примерах рассмотрены лишь подходы и 

Таблица 3
фрагмент сценария иммерсивного симулятора педагогической деятельности

описание ситуации «на контрольной работе»
четвертная контрольная работа. 10 минут после начала урока. Задания выдаются каждому ученику 
на бланке. телефоном пользоваться запрещено. Учитель попросил всех положить телефон на край 
стола экранами вниз, чтобы не отвлекались. каждый ученик выполняет работу на своем листе.

сцена 0. класс. На доске написано «контрольная работа». На каждой парте бланки с заданием. 
Все ученики приступили к работе. В углу стола у каждого ученика лежит телефон экраном вниз. 
Одна ученица (хорошо успевающая) не работает, закрыла лицо руками (Уч. 1). Один ученик явно 
списывает со второго телефона (Уч. 2). Опоздавший заходит в класс (Уч. 3).
исход 1
Начать с затруднения (Уч. 1). 
Учитель направляется к 
Уч. 1 для выяснения причин, 
почему она не начинает 
работать. Разрешает Уч. 2 
сесть на место и приступить 
к работе без персонального 
инструктирования.

исход 2
Начать с опоздавшей 
(Уч. 2). Сделать замечание 
списывающему и объявить 
о снижении оценки за 
использование телефона. 
далее дать задание 
опоздавшему ученику.

исход 3
Начать со списывающего 
(Уч. 3). Разрешает Уч. 2 
сесть на место и приступить 
к работе без персонального 
инструктирования.

сцена 1. Учитель около Уч. 1. 
Опоздавшая села на место и 
ждет указаний, смотрит бланк. 
Уч. 3 продолжает списывать.

сцена 2. Учитель около 
опоздавшей. Уч. 3 смотрит 
на учителя. Не пишет. Уч. 1 
закрыла лицо руками, плачет.

сцена 3. Учитель около Уч. 3. 
хочет забрать телефон. Уч. 2 
идет на место. Уч. 1 закрыла 
лицо руками.
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принципы разработки сценариев иммерсивных средств психолого-педагогической под-
готовки будущего педагога.

команда проекта будет благодарна участию академического сообщества в разра-
ботке сценариев, приглашает к сотрудничеству всех желающих, чтобы увеличить банк 
ситуаций для использования в образовательном процессе.

рис. 1. Снимок с экрана симулятора «контрольная работа»

рис. 2. Снимок с экрана работы чат-бота иммерсивного симулятора «Перед уроком»
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The modeling of scenarios of immersive means of psychological  
and pedagogical training of future teacher

The approach to modeling the scenarios of new immersive means of education for the future teachers’ 
training on the basis of 360° photo or video is analyzed. The theoretical foundations, the basic 

directions for modeling the scenarios and the requirements to the scenario are defined, the examples 
of scenarios and the results of approbation of immersive cases and simulators are given.  

The prospects of use of an immersive simulator in the process of organizing  
the quasiprofessional activity are considered.

Keywords: training of pedagogical staff, contextual education, immersive technologies, immersive 
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реализация речевой практики студентов на основе 
нейросетевых технологий в процессе развития  

их коММуникативной Мобильности

Анализируются возможности нейросетевых технологий для реализации речевой практики, 
направленной на развитие коммуникативной мобильности. Представлена апробированная 

система упражнений, позволяющая осуществить осложненные формы устной  
коммуникации в цифровой среде. Описаны достоинства и недостатки  

применяемых мультимодальных ИИ-инструментов.

Ключевые слова: коммуникативная мобильность, нейросетевые технологии,  
мультимодальная модель, коммуникативная компетенция,  

речевые навыки, навыки устной речи.

Современная коммуникативная среда характеризуется высокой степенью неопре-
деленности, интенсивностью информационных потоков и повышенными требованиями 
к адаптивности речевого поведения. В таких условиях особую актуальность приобрета-
ет способность индивида сохранять вербальную активность и эффективность общения 
при возникновении стрессогенных факторов, что определяет необходимость развития 
коммуникативной мобильности на этапе профессиональной подготовки специалистов. 
Поскольку развитие коммуникативной мобильности является трудоемким процессом, 
который не всегда в полной мере возможно реализовать в условиях ограниченного ко-
личества часов на аудиторную работу, требуется арсенал средств, позволяющих актив-
но тренировать речевые навыки и развивать релевантные умения вне аудиторной среды 
в рамках самостоятельной работы. Оптимальным средством на текущем этапе техноло-
гического развития являются мультимодальные нейросетевые технологии, которые до-
стигли достаточного уровня адаптивности для реализации осложненных видов устной 
коммуникации.

цель исследования – анализ функциональных возможностей мультимодальных 
нейросетевых технологий для реализации осложненной речевой практики, направлен-
ной на развитие коммуникативной мобильности.

Теоретическая значимость: проанализировано содержание понятия «коммуника-
тивная мобильность», представлены ключевые составляющие характеристики. Прак-
тическая значимость: предложена система упражнений, обеспечивающая развитие 
коммуникативной мобильности в мультимодальной цифровой среде. Внедрение опи-
санного комплекса упражнений в образовательную практику позволяет оптимизировать 
языковую подготовку в вузе за счет более рационального распределения аудиторной и 
внеаудиторной нагрузки.

Эмпирические методы: пользовательское тестирование мультимодальных нейро-
сетевых инструментов, анкетирование (онлайн-опрос). Теоретические методы: анализ 
релевантной научной литературы и эмпирических данных.

Развитие коммуникативной мобильности с применением нейросетевых техноло-
гий – новая область исследований. На текущей момент отсутствуют научные публи-
кации, посвященные непосредственно данной теме, но существуют работы в смежных 
областях, которые позволяют учесть важные факторы, влияющие на изучаемую харак-
теристику. для корректного рассмотрения темы требуется обращение к научным ста-

© троицкая Ю.В., 2025



6565

проблеМы подготовки специалистов в систеМе  
профессионального образования

тьям, в которых представляется содержание понятия «коммуникативная мобильность», 
а также анализ научных публикаций, связанных с развитием речевых навыков и уме-
ний при помощи нейросетевых технологий (или технологий искусственного интеллек-
та), поскольку коммуникативная мобильность реализуется в речевом взаимодействии.

В научных публикациях коммуникативная мобильность определяется как способ-
ность специалиста осуществлять качественное общение в разнообразных, в том числе 
непредвиденных, ситуациях, требующих проявления чувствительности и терпимости к 
фактору коммуникативной неопределенности и предполагающих проявление активно-
сти, оперативности и рефлексивности личности [4]; как интегративная характеристика, 
отражающая способность и готовность специалиста адаптироваться к осуществлению 
эффективной коммуникации с участниками профессиональных отношений [1]; как ка-
чества личности, которые характеризуют ее как способную быстро и адекватно реаги-
ровать в любой речевой ситуации [2]; как знания и владения разными типами дискур-
сов и их организацией, что предполагает умение оценивать и анализировать ситуацию 
общения, учитывать контекст коммуникативного взаимодействия и подбирать соответ-
ствующие вербальные и невербальные средства взаимодействия [3].

С учетом основных аспектов значения термина, представленных в исследователь-
ской практике, в рамках данной работы коммуникативная мобильность рассматривается 
как интегративная характеристика, выражающаяся в готовности осуществлять гибкое и 
эффективное взаимодействие в динамичном коммуникативном контексте. для этого по-
мимо классического спектра речевых навыков и умений требуется развитие когнитив-
ной гибкости и психоэмоциональной саморегуляции, поскольку коммуникативная мо-
бильность должна обеспечивать сохранение речевой продуктивности, смысловой точ-
ности и эмоциональной стабильности в условиях напряженного или конфликтного вза-
имодействия.

В контексте разграничения коммуникативной мобильности и коммуникативной 
компетенции критерием выступает акцент на динамическом управлении речью в усло-
виях давления. Важны гибкость в подборе речевых стратегий, интонационная вырази-
тельность, лексико-грамматическая и фонетическая корректность речи в сложных ком-
муникативных ситуациях.

когнитивная гибкость выражается в быстром анализе коммуникативной ситуации, 
логичной оценке коммуникативного контекста, оперативной переработке информации. 
Она определяет оптимальную скорость речевой реакции и ее адекватность. Психоэмо-
циональная саморегуляция предполагает контроль аффективных реакций, поддержание 
психологической устойчивости, снижение тревожности и агрессии в процессе общения.

Среди преимуществ развития речевых навыков с применением нейросетевых тех-
нологий исследователи [7; 12–13; 15] отмечают высокую результативность в развитии 
беглости речи, снижение уровня тревожности, повышение мотивации, коммуникатив-
ной уверенности, возможность предоставления обратной связи (корректировка ошибок 
и комментирование). Среди недостатков называются [9–11; 14] периодические техни-
ческие сбои, проблемы с распознаванием речи и академическое мошенничество. Суще-
ствуют эмпирические исследования [5; 8], статистически доказывающие высокую ре-
зультативность развития речевых навыков с помощью нейросетевых моделей. Описы-
ваются [6] как преимущества применения нейросетевых моделей для развития говоре-
ния, так и положительное влияние нейросетевых технологий на отдельные языковые 
аспекты (лексика, грамматика и т.д.), подчеркивается важность высокой степени авто-
номии в речевой практике.

На наш взгляд, самым эффективным ИИ-инструментом в области развития рече-
вых навыков на текущий момент является модель ChatGPT-4o, в которой, помимо стан-
дартного голосового режима, предусмотрен продвинутый (расширенный) режим. Оба 
режима обеспечивают высокое качество устной коммуникативной практики, в том чис-
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ле осложненной (с элементами конфликтности, проблемности, погружения в содержа-
тельную неопределенность). Однако, к сожалению, OpenAI ограничивает применение 
модели на территории нашей страны. По этой причине в мае 2025 года мы провели 
исследование на базе трех других инструментов, не имеющих подобных ограничений 
(Perplexity, Qwen3 и Gliglish). Выборку составили студенты Института информатики и 
кибернетики Самарского университета (78 человек).

рис. 1. Оценка эффективности Perplexity

рис. 2. Оценка эффективности Qwen3



6767

проблеМы подготовки специалистов в систеМе  
профессионального образования

В рамках пользовательского тестирования студенты в течение месяца тренирова-
ли устную речь (на английском языке) с использованием Perplexity, Qwen3 и Gliglish. 
По завершении тестирования они заполнили анкету (посредством Google Forms), оце-
нив каждый инструмент по пятибалльной шкале, а также представили эссе, в котором 
описали опыт взаимодействия с каждой из систем, проанализировали достоинства и не-
достатки.

Perplexity, в которую голосовой режим был добавлен совсем недавно, по впечат-
лениям многих студентов, оказалась самой «продвинутой» в плане тренировки уст-
ной речи. тем не менее несколько пользователей оценили ее возможности достаточно 
скромно (поставили 1–3). Среди недостатков были отмечены технические сбои при под-
ключении к голосовому режиму и периодические проявления информационной избы-
точности: Perplexity иногда дает слишком подробные ответы, что, возможно, обуслов-
лено ее гибридной архитектурой, совмещающей поисковые механизмы и алгоритмы ге-
неративного искусственного интеллекта. При этом речевое взаимодействие в основном 
воспринимается как приближенное к естественному (рис. 1).

Qwen3 оценили преимущественно удовлетворительно, поскольку у модели есть су-
щественный недостаток: голосовой режим приходится каждые три минуты обновлять 
(перезапускать), бот при этом теряет историю диалога, что не способствует комфортно-
му речевому взаимодействию. Студенты также заметили, что модель не всегда внима-
тельно «слушает» собеседника, перебивает, не дает закончить предложение, а в опреде-
ленных ролевых сценариях демонстрирует достаточно низкую содержательную адек-
ватность (рис. 2).

Платформа Gliglish* специализирована под задачу развития устной речи и имеет 
спектр важных интегрированных инструментов для обучающихся с невысоким уров-
нем: текстовое сопровождение (транскрипт распознанной устной речи на экране), ре-
чевые подсказки (предлагаются варианты ответов), перевод реплик (при необходимо-

* Платформа Gliglish. [Электронный ресурс]. URL: https://gliglish.com (дата обращения:16.06.2025).

рис. 3. Оценка эффективности Gliglish
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тип упражнения описание

Сценарий «контрар-
гумент» (counter-argu-

ment scenario)

Нейросеть предлагает спорную ситуацию, в которой бот занимает одну 
позицию, а обучающемуся предлагается аргументировать контрастную 
точку зрения.

Импровизирован-
ная речь (impromptu 

speaking)

Бот дает тему и нужно без подготовки говорить в заданных лимитах 
(например, в течение минуты). Возможны усложнения. Например, бот 
просит в речи использовать слова, которые тематически не связаны, или 
требуется применить определенные структуры. Возможно усложнение 
за счет заданного стиля.

Ролевые игры  
(role-plays)

широкий спектр сценариев. Например, собеседование при приеме на 
работу (с негативно настроенным работодателем), конфликтные пере-
говоры, спор с руководителем или клиентом, презентация проекта перед 
скептично настроенной аудиторией и т.д.

Истории с неожидан-
ными поворотами 

(telling stories with un-
expected twists)

Бот начинает историю, далее пользователю предлагается ее продолжить 
(останавливая повествование, бот может задать пользователю вопрос, 
направляющий развитие истории, например, «что было в коробке?»; 
«Почему он не пришел?» и т.д.). дальше продолжает пользователь, по-
том снова бот и т.д. то есть происходит регулярная смена рассказчика, 
в результате чего получается совместное творчество с неожиданными 
деталями и сюжетными поворотами. Пользователь сам может придумать 
начало истории и предложить боту продолжить.

Активное слушание 
(active listening)

Бот произносит небольшую речь (широкий спектр тем и стилей), а со-
беседнику нужно либо подытожить (summarize), либо задать логичный 
вопрос (follow-up question). Потом предлагается смена ролей: пользова-
тель говорит, а бот резюмирует и / или задает логичные вопросы.

трудные вопросы 
(tough, unexpected, 
tricky, challenging 

questions)

Бот придумывает трудные (неожиданные, провокационные) вопросы. 
Например, «Опиши случай, когда ты потерпел неудачу, и расскажи, чему 
это научило»; «что бы ты сделал, если бы пришлось выступать без под-
готовки?»; «если бы у тебя могла быть любая суперспособность, что бы 
ты выбрал, каков был бы главный минус этой способности?»; «Можешь 
объяснить что-то сложное так, будто я пятилетний ребенок?»; «Почему 
люки делают круглыми?»; «что бы о тебе сказал твой злейший враг?»; 
«Во что ты веришь, но большинство людей – нет?»; «ты видишь, как 
двое коллег ссорятся перед клиентом. что ты сделаешь?»

Напряженный диалог 
(tense dialogue)

Бот имитирует негативный настрой в диалоге, постоянно критикует и 
оспаривает ответы. Можно задать темы и роли в любых вариациях или 
предоставить боту возможность выбора.

Смена перспективы 
восприятия (flip-the-

frame)

Бот предлагает негативную ситуацию, озвучивает плохую новость или 
упрек. Задача – превратить негатив в позитив, посмотреть на ситуацию 
или проблему с другого ракурса. Например, «Вы застряли в пробке и 
опаздываете на важную встречу. Это вызывает тревогу, потому что вы не 
уверены, успеете ли вовремя»; «Студенту трудно понять сложную тему 
на занятии, и он чувствует разочарование, потому что, сколько бы ни 
пытался, у него все равно не получается ее усвоить». другие варианты 
смены перспективы восприятия: посмотреть на предложенную ситуацию 
с позиции собственного «я» в прошлом или будущем; с точки зрения 
представителя иной культуры, системы ценностей или социальных норм.

Таблица
упражнения на развитие коммуникативной мобильности
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сти), анализ и комментирование ошибок. Эффективность Gliglish оценена студентами 
преимущественно высоко (рис. 3 на стр. 67). Среди недостатков назывались ограничен-
ный лимит по времени (10 минут в день в бесплатной версии) и «простота» платформы.

Развитие коммуникативной мобильности обычно осуществляется в естественной 
(аудиторной) коммуникативной среде, когда на занятиях выполняются проблемно-ори-
ентированные упражнения, задания на аргументацию и контраргументацию, обоснова-
ние, сравнение, оценку и рефлексию, используются ролевые игры и практикуется защи-
та проектов с элементами осложнения (задаются неожиданные вопросы, имитируется 
конфликтность и т.д.). Но на текущем этапе технологического развития подобную прак-
тику можно осуществлять и с применением нейросетей.

В таблице представлены типы упражнений, которые, на наш взгляд, оптимальны 
для развития коммуникативной мобильности с применением нейросетевых техноло- 
гий (таб.).

Мультимодальные нейросетевые модели могут воспроизводить сложные комму-
никативные сценарии, позволяющие развивать гибкость мышления, скорость реакции 
и адаптивность в процессе тренировки классического спектра речевых навыков. Бот 
способен дать обратную связь: анализирует качество речевой реакции пользователей, 
состоятельность аргументации и языковые ошибки; предлагает оптимальные (с точки 
зрения задачи) варианты ответа на вопросы, если пользователь затрудняется. Осущест-
вляется анализ речевых стратегий пользователя (как он справляется с недопониманием, 
как переформулирует мысли, как находит компромиссы), даются советы по их улуч-
шению. Обучающийся может взаимодействовать с ботом, выступающим в разных ро-
лях: преподаватель, одногруппник, начальник, коллега, клиент, экзаменатор и т.д. Это 
помогает адаптироваться к разным стилям общения и улучшать тактическую гибкость. 
конечно, не стоит рассчитывать на концептуальную глубину и оригинальность анализа 
результатов речевой практики пользователя. Не все модели в достаточной мере полно 
предоставляют разбор языковых ошибок. Рекомендации, которые предлагают нейросе-
ти для улучшения качества речи, часто достаточно стандартные и однотипные, но это 
не снижает их практической ценности. Нейросетевые технологии способны существен-
но повысить результативность самостоятельной работы, фактически оптимизируя мно-
гие процессы и трудозатраты.

Приведенные в таблице типы упражнений проверены в голосовых режимах четы-
рех ИИ-инструментов: ChatGPT-4o, Perplexity, Gliglish и Qwen3. Функционал ChatGPT 
и Perplexity обеспечивает качественную, комфортную и, на наш взгляд, очень увлека-
тельную тренировку устной речи в рамках всех приведенных типов упражнений. Уро-
вень взаимодействия можно варьировать, поэтому речевая практика с применением 
данных инструментов может быть интересна даже очень требовательным студентам с 
высоким языковым уровнем. Gliglish позволяет формировать основы коммуникативной 
мобильности и оптимально подходит для пользователей с начальным и средним язы-
ковым уровнем. Qwen3 представляется перспективной моделью (из-за отсутствия ре-
гиональных ограничений), но необходимость обновления диалога каждые три мину-
ты не позволяет полноценно реализовать речевую практику, направленную на развитие 
коммуникативной мобильности. Проблемой также является «забывчивость» модели: 
Qwen3 теряет не только историю диалога каждые три минуты, модель часто не запоми-
нает ошибки пользователя даже в пределах трехминутного лимита. Исправление оши-
бок возможно в случае, если перед каждой репликой обучающийся будет предупреж-
дать бота о том, что следующее предложение необходимо проанализировать на предмет 
ошибок, что нарушает естественность коммуникативного взаимодействия. Вероятнее 
всего, это лишь временные технические недостатки, которые будут впоследствии устра-
нены. Главное, что на данном этапе уже существуют технологические решения (в вари-
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анте ряда ИИ-инструментов), которые оптимально (с высокой эффективностью) реали-
зуют иммерсивную речевую практику с элементами осложнения.

таким образом, современные нейросетевые технологии позволяют осуществлять 
устное коммуникативное взаимодействие с имитацией речевого давления, что способ-
ствует формированию коммуникативной мобильности. Элементы импровизации и ро-
левого взаимодействия моделируют коммуникативные условия, требующие высокой 
степени вербальной и психоэмоциональной адаптивности. Однако для полноценного 
развития коммуникативной мобильности речевую практику не следует ограничивать 
исключительно программными средствами, поскольку принципиальное значение со-
храняет непосредственный «живой» контакт. В рамках аудиторной речевой практики 
целесообразно включать в спектр заданий моделирование коммуникативных ситуаций, 
содержащих элементы неопределенности, проблемности и конфликтности.
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форМирование инженерного Мышления в процессе 
воспитательной работы в вузе

Актуальность обусловлена возрастающей потребностью общества в инженерах нового 
поколения. Рассматривается необходимость формирования инженерного мышления у 

будущих специалистов в соответствии с запросом общества. Разрабатываются  
и апробируются методы формирования инженерного мышления  

у студентов технических вузов в процессе воспитательной работы.

Ключевые слова: инженеры нового поколения, инженерное мышление,  
воспитательная работа в техническом вузе.

В современном мире, где технологии постоянно развиваются и инновации стано-
вятся ключевым фактором успеха, постоянно возникают новые вызовы для профессио-
нальной деятельности инженеров нового поколения. Это обусловлено увеличением на-
учных и производственно-технологических потребностей общества, а также стреми-
тельным развитием авиационной и двигателестроительной отраслей промышленности 
в связи с началом специальной военной операции. От инженеров нового поколения тре-
буется способность принимать решения в условиях высокой степени неопределенности 
и конкуренции, что также подразумевает необходимые изменения в информационном 
обеспечении и рост ответственности за результаты своей работы [6].

Анализируя научные источники (В.А. Баришполец, Ю.А. Богомолов, Ю.П. Похол-
ков и др.), приходим к выводу, что ключевая особенность профессиональной деятельно-
сти инженеров заключается в способности к проектированию [5]. Успешное выполнение 
проектной деятельности невозможно без наличия инженерного мышления, а его форми-
рование становится приоритетной задачей при подготовке будущих инженеров в вузе.

Между тем, анкетирование первокурсников института авиационной и ракетно-кос-
мической техники и института двигателей и энергетических установок Самарского уни-
верситета (выборка составила 135 человек) выявило, что только 40% из них уверены в 
правильном выборе инженерной профессии. Это является одной из особенностей раз-
вития личности студентов (таб. 1).

Таблица 1
анализ уверенности первокурсников в выборе инженерной профессии

Насколько Вы уверены в выборе инженерной профессии?

Не уверен, но знаю, какая профес-
сия мне интересна 23 человека 17%

Не уверен, пока не знаю, кем хочу 
быть 58 человек 43%

Уверен 54 человека 40%

© Ивкина М.В., Альмурзин П.П., 2025
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таким образом, формирование у будущих специалистов инженерного мышле-
ния становится острой необходимостью и неотъемлемой частью образовательного  
процесса.

Рассмотрим понятие «инженерное мышление». Ю.А. Голиков, В.П. Рыжов, 
А.В. Плугарева и др. понимают под инженерным мышлением способность к системно-
му анализу, решению сложных задач, креативному подходу к проблемам и эффектив-
ному планированию [4]. Оно не только формирует профессиональные компетенции, но 
и развивает личностные качества, необходимые для успешной карьеры в любой сфере. 
Взяв за основу теорию деятельности М.С. кагана [2], мы предположили, что для фор-
мирования инженерного мышления необходимо развивать у будущих инженеров та-
кие свойства личности, как внутренняя мотивация к обучению, стремление к профес-
сиональному познанию и активности, ориентация на профессиональную деятельность 
и способность к самоконтролю и саморегуляции. Наличие этих элементов будет свиде-
тельствовать о сформированности у будущих инженеров инженерного мышления.

Мы предположили, что формирование свойств личности, необходимых для разви-
тия инженерного мышления, может и должно происходить не только в учебном процес-
се, но и в процессе воспитательной работы в вузе, которая включает в себя не только 
академическое обучение, но и развитие личности, формирование ценностей, умение ра-
ботать в команде, уважение к другим, ответственность и этические нормы. Все это спо-
собствует формированию у студентов комплексного подхода к решению задач, харак-
терного для инженера.

Изучив труды А.Я. лопушенко, М.Г. Резниченко и др., приходим к выводу, что од-
ним из ключевых элементов воспитательной работы является организация учебно-вос-
питательных мероприятий, направленных на развитие критического мышления, анали-
тических навыков и творческого подхода [3]. Все эти мероприятия могут способство-
вать развитию инженерного мышления, которое требует высокого уровня мотивации, 
устойчивости к давлению, способности к самоанализу и саморазвитию. Воспитатель-
ные мероприятия должны быть направлены на формирование этих качеств, создавая 
среду, в которой студенты могут развиваться и достигать новых высот.

Главную роль в таком процессе в вузе будет играть правильная организация вос-
питательного пространства. Большая часть данной роли ложится на воспитательную ра-
боту каждой кафедры вуза. кафедра иностранных языков и русского как иностранного 
Самарского университета в процессе воспитательной работы ежегодно проводит мно-
жество мероприятий, позволяющих сформировать элементы инженерного мышления.

для формирования инженерного мышления у студентов применялся такой метод 
воспитательной работы, как проведение культурно-массовых мероприятий на англий-
ском языке. кафедра иностранных языков и русского как иностранного ежегодно про-
водит двухдневный лингвистико-страноведческий фестиваль «дни шекспира» – одно 
из наиболее значимых мероприятий кафедры, осуществляемых в рамках культурно-
творческого направления воспитательной работы. В содержание фестиваля «дни шек-
спира» входят презентации, доклады студентов и преподавателей о жизни, творчестве, 
эпохе шекспира, а также об истории и культуре Великобритании [1].

В прошлом году в качестве эксперимента оргкомитет мероприятия возглавили сту-
денты. целью эксперимента было формирование элементов инженерного мышления в 
ходе воспитательной работы. Задачей студентов была полная организация всего меро-
приятия и управление всеми его этапами. Студенты спланировали все части фестиваля, 
придумали наружную рекламу и рекламу в соцсетях для привлечения участников, по-
добрали и забронировали помещение с необходимым техническим оснащением. также 
они занимались поисками спонсоров и составлением необходимых документов с после-
дующим согласованием их с администрацией университета.
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Реализация студентами поставленных задач способствовала формированию всех 
элементов инженерного мышления. У студентов повышалась внутренняя мотивацию к 
обучению действовать в нестандартных и новых для них ситуациях, поскольку на каж-
дом этапе организации требовалось профессиональное общение с другими студентами, 
администрацией университета, а также с представителями компании, согласившейся 
оказать спонсорскую помощь.

кроме того, в процессе организации фестиваля у студентов формировался второй 
элемент инженерного мышления – стремление к профессиональному познанию и ак-
тивности. Студентам необходимо было проследить за четким выполнением всех этапов 
организации мероприятия, что было бы невозможным без проявления профессиональ-
ной активности.

Элемент инженерного мышления «ориентация на профессиональную деятель-
ность» также формировался в процессе подготовки и проведения мероприятия, по-
скольку студентам на разных этапах приходилось находить и применять информацию 
для принятия решений в новых нестандартных ситуациях, моделировать свою самосто-
ятельную деятельность, оценивать результаты своих действий и брать на себя ответ-
ственность за последствия принятых решений.

кроме того, при возникновении нестандартных ситуаций студентам необходимо 
было оперативно оценивать текущую ситуацию, выявлять проблемы и находить бы-
стрые пути их решения. Они также учились выражать свое мнение и корректировать 
действия по мере необходимости, что в полной мере способствовало развитию такого 
элемента инженерного мышления, как способность к самоконтролю и саморегуляции.

для проверки эффективности формирования инженерного мышления в процессе 
воспитательной работы в вузе было проведено сравнение результатов констатирующе-
го и формирующего экспериментов. Выборка включала студентов контрольной груп-

Таблица 2
сформированность элементов инженерного мышления у студентов института  

двигателей и энергетических установок (по результатам формирующего эксперимента)

Элементы Средний балл В % от максималь-
ного балла

Эксп. контр. Эксп. контр.

Внутренняя мотивация к обучению 3,22 3,23 89,5 67,4

Стремление к профессиональному познанию и актив-
ности 2,65 2,66 89,9 66,6

Ориентация на профессиональную деятельность 2,89 3,13 92,3 68,6

Способность к самоконтролю и саморегуляции 3,13 3,14 90,6 67,5
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пы института двигателей и энергетических установок (35 человек) и эксперименталь-
ной группы (20 человек).

Самооценка сформированности показателей элемента «внутренняя мотивация к 
обучению» студентов в ходе констатирующего эксперимента составила 3,22 в экс-
периментальной группе и 3,23 в контрольной группе (по 5-балльной шкале). Низкий 
уровень сформированности элемента «стремление к профессиональному познанию и 
активности» (средний балл 2,65) можно объяснить недостатком опыта самооргани-
зации у студентов. Элемент «ориентация на профессиональную деятельность» был 
сформирован на 2,89 и 3,1 в экспериментальной и контрольной группах соответствен-
но. Уровень сформированности элемента «способность к самоконтролю и саморегу-
ляции», составивший 3,1, также недостаточен для эффективной профессиональной 
деятельности.

Анализ результатов формирующего эксперимента выявил разницу показателей 
всех элементов инженерного мышления у студентов в контрольной и эксперименталь-
ной группах (таб. 2). Элемент «внутренняя мотивация к обучению» увеличился на 25,7% 
в экспериментальной и на 3,9% в контрольной группе; «стремление к профессиональ-
ному познанию и активности» – на 24,8% в экспериментальной и на 1,9% в контроль-
ной группе; «ориентация на профессиональную деятельность» – на 27,9% в эксперимен-
тальной и на 5,6% в контрольной группе; «способность к самоконтролю и саморегуля-
ции» – на 23,2% в экспериментальной и на 3,98% в контрольной группе.

таким образом, противоречие между требованиями общества к инженерам нового 
поколения и фактическими умениями выпускников может быть решено в ходе воспи-
тательной работы, ориентированной на формирование инженерного мышления у сту-
дентов.

Воспитательная работа в техническом вузе является важным компонентом образо-
вательного процесса и способствует развитию профессионально значимых качеств бу-
дущих инженеров. Эффективная воспитательная работа может существенно повысить 
качество образования и подготовить студентов к успешной профессиональной и обще-
ственной жизни.

таким образом, можем утверждать, что формирование инженерного мышления 
в процессе воспитательной работы в вузе – это комплексный процесс, включающий в 
себя академическое обучение, развитие личности, стимулирование творчества и уме-
ние решать реальные проблемы. только через систематическую и целенаправленную 
воспитательную работу можно обеспечить развитие у студентов необходимых навы-
ков и компетенций, которые позволят им стать успешными инженерами нового поко-
ления.

список литературы
1. Ивкина М.В., Помельникова е.А. Роль воспитательной работы кафедр вуза в формирова-

нии предпринимательского мышления у будущих специалистов // Непрерывное языковое обра-
зование на современном этапе: традиции и инновации: сборник материалов Всероссийской на-
учно-практической конференции (с международным участием, Самара, 7–8 ноября, 2024 г.). Са-
мара, 2024. С. 29–39.

2. каган М.С. человеческая деятельность: опыт системного анализа. М., 1974.
3. лопушенко А.Я. Сущность, содержание и структура профессионального мировоззре-

ния обучающихся // Вестник Санкт-Петербургского университета МВд России. 2009. №4.  
С. 186–191.



7676

известия  вгпу 

4. Плугарева А.В. Психологическое сопровождение развития конкурентоспособной лично-
сти студента: автореф. дис. ... канд. пед. наук. Сочи, 2008.

5. Похолков Ю.П. Опора на семь принципов. критерии университета инновационного типа 
с точки зрения профессионалов высшей школы // Ректор. 2009. №1. С. 16–23.

6. Ростех запустил проект подготовки инженеров нового поколения для авиаотрасли. 
[Электронный ресурс]. URL: http // https://rostec.ru/news/rostekh-zapustil-proekt-podgotovki-
inzhenerov-novogo-pokoleniya-dlya-aviaotrasli/ (дата обращения: 12.08.2025).

* * *

1. Ivkina M.V., Pomel’nikova E.A. Rol’ vospitatel’noj raboty kafedr vuza v formirovanii 
predprinimatel’skogo myshleniya u budushchih specialistov // Nepreryvnoe yazykovoe obrazovanie 
na sovremennom etape: tradicii i innovacii: sbornik materialov Vserossijskoj nauchno-prakticheskoj 
konferencii (s mezhdunarodnym uchastiem, Samara, 7–8 noyabrya, 2024 g.). Samara, 2024. S. 29–39.

2. Kagan M.S. Chelovecheskaya deyatel’nost’: opyt sistemnogo analiza. M., 1974.
3. Lopushenko A.Ya. Sushchnost’, soderzhanie i struktura professional’nogo mirovozzreniya 

obuchayushchihsya // Vestnik Sankt-Peterburgskogo universiteta MVD Rossii. 2009. №4. S. 186–191.
4. Plugareva A.V. Psihologicheskoe soprovozhdenie razvitiya konkurentosposobnoj lichnosti 

studenta: avtoref. dis. ... kand. ped. nauk. Sochi, 2008.
5. Poholkov Yu.P. Opora na sem’ principov. Kriterii universiteta innovacionnogo tipa s tochki 

zreniya professionalov vysshej shkoly // Rektor. 2009. №1. S. 16–23.
6. Rostekh zapustil proekt podgotovki inzhenerov novogo pokoleniya dlya aviaotrasli. [Elektronnyj 

resurs]. URL: http // https://rostec.ru/news/rostekh-zapustil-proekt-podgotovki-inzhenerov-novogo-
pokoleniya-dlya-aviaotrasli/ (data obrashcheniya: 12.08.2025).

Development of engineering way of thinking in the process  
of educational work in university
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thinking of students in technical universities in the process  

of educational work are developed and tested.
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проблеМы социализации студенческой Молодежи  
и пути их решения в совреМенноМ вузе

Рассматриваются различные направления современной социализации студенческой молодежи. 
Проводится анализ гендерной социализации в вузовском образовании, проблемы трудовой и 

политической социализации, а также особенностей социализации молодежи в полиэтнической 
среде. Характеризуется осуществление социализации в современных вузах, включая ВГСПУ 

(на примере опыта работы кафедры социальной работы).

Ключевые слова: социализация, молодежь, студенты, гендерная социализация, социализация 
в вузе, профессиональная социализация, трудовая социализация, политическая социализация, 

межнациональное сотрудничество, этническая социализация.

Социализация молодежи в современной России является крайне актуальной обще-
ственной проблемой. От того, как будет проходить становление и развитие личности 
молодого человека, зависит не только его будущее, но и перспективы страны, региона, 
социального окружения.

Модернизация российского образования увеличивает значимость социализации 
молодежи. На это обращено внимание в Федеральном законе «Об образовании в Рос-
сийской Федерации» (от 29.12.2012 №273-Ф3; ред. от 29.12.2022, ст. 5 п. 2), в котором 
отмечается, что «право на образование в РФ гарантируется независимо от пола» [5]. 
Указывается на то, что социализация обучающихся сегодня становится обязательной 
частью основной образовательной программы вузов и колледжей. Согласно этому, об-
разовательная организация обязана «создавать условия, необходимые для всесторон-
него развития и социализации личности», «способствовать развитию воспитательного 
компонента образовательного процесса» [там же]. В Распоряжении Правительства Рос-
сийской Федерации от 17 августа 2024 года №2233-р «Об утверждении Стратегии ре-
ализации молодежной политики в Российской Федерации на период до 2030 года» го-
ворится о важности создания условий для социализации молодежи как будущего Рос-
сии [4].

Российские ученые, занимающиеся исследованиями социализации личности 
(И.С. кон, А.В. Мудрик, Г.В. Андреева, А.А. Бодалев, В.С. Мухина и др.), определяли 
социализацию как процесс становления личности, процесс ее интеграции в общество пу-
тем усвоения его норм, ценностей, навыков и знаний, позволяющий успешно функцио-
нировать и развиваться в социальной среде. Этот процесс охватывает весь жизненный 
путь человека, обеспечивая усвоение и воспроизводство культуры общества.

Высшие учебные заведения являются одним из институтов социализации, профес-
сионального становления и личностного развития студентов, так как в них осуществля-
ются не только передача знаний от поколения к поколению, но и передача социального 
опыта, а также профессиональная подготовка учащихся, развитие личности, ее станов-
ление на профессиональном поприще.

В данной исследовательской работе рассмотрим социализацию студенческой мо-
лодежи по следующим ключевым направлениям: гендерная, трудовая, политическая и 
полиэтническая социализации.

гендерная социализация в последние десятилетия стала одной из самых важных 
и противоречивых общественных проблем и тем для научных обсуждений. В норматив-

© клачев А.В., 2025



7878

известия  вгпу 

но-правовых документах отмечается важность гендерного равенства и обеспечение рав-
ного доступа к образованию женщин и мужчин, преодоление гендерной асимметрии. 
как и другие социальные институты, вуз активно воспроизводит существующие в об-
ществе представления, в том числе представления о мужчине и женщине.

Гендер (социальный пол) как принцип познания мира исходит не из физиологи-
ческих свойств, присущих полу как таковому, а из культурных традиций в социальной 
жизни человечества. Базируясь на положениях гендерного подхода, личностные и по-
веденческие различия между мужчинами и женщинами становятся социальным фено-
меном и не могут зависеть от природных факторов и определяться морфологическими 
и физиологическими различиями полов [4, с. 144].

Гендерная проблематика в педагогическом процессе имеет принципиальное значе-
ние, поскольку в высшей школе формируются многие представления о профессиональ-
ном самоопределении, жизненной стратегии, что имеет в основе социополовую ориен-
тацию.

Семья, сверстники, институт образования, СМИ и литература, профессиональная 
деятельность, церковь, клубы по интересам являются важнейшими факторами гендер-
ной социализации личности. Эти агенты социализации формируют у индивидов пред-
ставления о том, что значит быть мужчиной или женщиной в конкретном обществе, и 
влияют на их поведение, отношение и идентичность.

Содержание гендерной (полоролевой) социализации включает традиционную (па-
триархальную) модель и современную (альтернативную) модель. С позиций традици-
онной модели выстраивается иерархия социально-психологических статусов мужчин 
и женщин, предусматривающая одобрение гендерно-типизированных форм поведения 
и осуждение гендерно-нетипичных. В рамках данной модели для женщины преобла-
дает ориентация на семью и семейные ценности, ведение домашнего хозяйства и тому 
подобное. для мужчины, согласно тем же стереотипам, нормативно желанной являет-
ся большая активность вне семьи: профессиональная деятельность, общественная ак-
тивность.

Современная социализация, в свою очередь, предполагает отсутствие гендерной 
дифференциации и поляризации. Например, в современных семьях поло-ролевые функ-
ции и обязанности закрепляются за супругами не в соответствии с установившимися 
стереотипами, а чаще в зависимости от интересов, предпочтений и возможностей су-
пругов.

Необходимо отметить, что современное российское государство в соответствии 
с поправками к конституции 2020 г. придерживается консервативной позиции в от-
ношении вопросов брака и семейных ценностей, т.е. защита семьи, материнства, от-
цовства и детства; защита института брака как союза мужчины и женщины. тем са-
мым подтверждается, что Россия является страной, в которой традиции и обычаи со-
блюдаются веками, поэтому, несмотря на тенденцию развития института семьи и бра-
ка в европе, а также в Америке в сторону легализации однополых браков и разреше-
ние на усыновление однополыми парами детей, российское общество, в силу своей 
приверженности к традиционному укладу, не может принять данные изменения и бу-
дет им противостоять.

критики концепции гендерного равенства утверждают, что понятие равенства есть 
предоставление каждому равных возможностей. Эти специалисты считают его факти-
чески невозможным, поскольку мужчина и женщина изначально отличны друг от друга 
как физиологически, так и ментально. Представляется более реальным и значимым вос-
принимать равенство полов как возможность развития женщины как женщины, а муж-
чины как мужчины.

Гендерный подход в профессиональном образовании в сочетании с личностно-ори-
ентированным, деятельностным, компетентностным подходами позволит сформиро-
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вать социально и профессионально компетентную личность, способную успешно адап-
тироваться в различных жизненных ситуациях.

Высоким показателем активности российских вузов в этой области является ста-
новление на базе вузов структурных подразделений гендерных исследований (центров, 
лабораторий и т.д.) в Москве, Санкт-Петербурге, Самаре, Перми, Петрозаводске, Ал-
тайском крае и др. В ВГСПУ существует центр гендерных исследований в образовании 
ВНОц РАО ВГСПУ (руководитель – доктор педагогических наук, профессор л.И. Сто-
лярчук), который ставит перед собой следующую цель: развитие взаимодействия с обра-
зовательными учреждениями региона, осуществляющими инновационный поиск по ре-
ализации инновационных гендерных практик в образовательных учреждениях. что ка-
сается образовательных программ, то гендерное просвещение в вузе реализуется через 
дисциплины соответствующей тематики.

трудовая социализация играет особую роль в процессе общей социализации лич-
ности. трудовая деятельность является тем ключевым видом деятельности человека, ко-
торая проходит через большую часть его взрослой жизни, позволяет ему зарабатывать 
средства к существованию, делает его жизнь более осмысленной и интересной, позво-
ляет окружить себя интересующим личность кругом людей.

трудовую социализацию можно определить как процесс формирования професси-
онально-деловых качеств личности, а также совершенствования социально-психологи-
ческих и ценностно-нравственных черт в контексте профессиональной деятельности. 
Иными словами, это развитие человека как профессионала и как члена общества через 
трудовую деятельность.

Профессиональное самоопределение современной российской молодежи можно 
охарактеризовать следующими основными особенностями и тенденциями:

• выбор профессии в пользу высокооплачиваемых и престижных направлений;
• сфера обслуживания (торговля, транспорт, финансы) как доминирующая сфера 

при выборе профессии;
• противоречивое отношение молодежи к трудоустройству в государственном сек-

торе экономики;
• готовность к смене профессиональной деятельности и получению необходимых 

навыков;
• желание получения второй специальности представителями молодежи;
• наличие преемственности в ряде отраслей профессиональной деятельности;
• наличие дополнительных качеств, помогающих более широкому применению по-

лученных навыков из разных сфер жизни (например, наличие водительских прав, вла-
дение иностранным языком, компьютерная грамотность и т.д.);

• отсутствие отрицания возможности участия в криминальной сфере деятельности.
Рассмотрим наиболее существенные проблемы трудовой социализации современ-

ной молодежи:
1. Безработица. Практически половина безработных в мире являются молодыми 

людьми. Средний возраст российских безработных – 38,1 года. доля молодежи до 
25 лет в общем числе безработных – 19%; лиц, не имеющих опыта трудовой деятель-
ности, – 28,9% (данные за январь 2025 г.) [1].

2. Сочетание обучения в вузе с занятием трудовой деятельностью. Подход к соче-
танию учебы и работы нельзя назвать исключительно новым, так как аналогичные тен-
денции уже встречались как в период советской эпохи, так и во времена дореволюцион-
ной России. Но если ранее наличием постоянных подработок выделялись студенты за-
очной формы обучения, то сегодня стремятся подрабатывать все студенты, что снижа-
ет уровень полученных знаний.

3. Трудовая деятельность молодежи начинается не в сфере полученной специали-
зации. По данным Росстата за 2024 год, лишь 40% молодых специалистов начинает ка-
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рьерный путь в сфере специализации, что отчасти связано с тем, что в вузе дают, в ос-
новном, фундаментальные (теоретические) знания, а не практические навыки [2]. к со-
жалению, наблюдается отток молодежи в сферы, которые не имеют прямого отноше-
ния к ключевым интересам страны. Существует значительный разрыв между теорети-
ческой подготовкой в профессиональных учебных учреждениях и реальной практикой 
трудовой деятельности.

В условиях развития современного интернет-пространства большое значение 
должно отводиться созданию информационной базы, которая позволит объективно и 
точно показать состояние доступности рабочих мест в различных общественных сфе-
рах. Особенно такие ресурсы могут быть востребованы при решении задач профессио-
нальной ориентации молодежи.

политическая социализация молодежи на современном этапе развития россий-
ского общества представляется чрезвычайно актуальной и значимой. В условиях гло-
бального противостояния русского мира с агрессивной политикой Запада политические 
аспекты социализации становятся особенно важными и судьбоносными.

Политическую социализацию можно определить как усвоение индивидом полити-
ческих знаний, норм и ценностей политической культуры, способствующих формиро-
ванию у него необходимых качеств для адаптации к существующей политической си-
стеме и выполнению в ней определенных функций и ролей. От влияния политической 
сферы зависят экономические и культурные процессы общества, уровень жизни насе-
ления. Политическая социализация формирует у человека стимул к проявлению соб-
ственной активности в политической деятельности, причастность к общественным про-
цессам.

Молодежь, являясь будущим общества, его основной силой, играет одну из клю-
чевых ролей в сфере политики. Политическая социализация молодежи имеет важней-
шее значение в обеспечении настоящего и будущего функционирования и развития об-
щества.

Одним из традиционных институтов политической социализации выступает мно-
гоуровневая система образования. Несмотря на то, что система образования относится 
к числу основных неполитических агентов социализации, она оказывает существенное 
воздействие на процесс политической социализации. В ходе обучения в системе высше-
го образования молодые люди усваивают не только научные знания, умения, навыки, но 
и политические представления, убеждения, ценностные ориентации и нормы.

В постсоветской России процесс политической социализации проходит крайне 
противоречиво и бессистемно. В условиях перманентного кризиса государству практи-
чески не удавалось конструктивно сориентировать молодежь на традиционные для рос-
сийского социума ценности. ценностные ориентиры молодежи в 90-е – 2000-е гг. нахо-
дились под влиянием прозападных ценностных ориентиров, массовой культуры. кри-
минал, экстремизм, нравственная распущенность олицетворяли российское общество 
постсоветского периода и касались как раз, прежде всего, лиц молодежного возраста. 
Приблизительно с 2010-х гг. начинается постепенный переход нашего общества и его 
мировоззренческих основ на новый этап. Была сделана ставка на традиционные обще-
человеческие ценности, поддержку религиозных конфессий и вероисповеданий. Посте-
пенно благодаря усилиям государства к российским гражданам стала возвращаться уве-
ренность в себе, гордость за свою страну. Все это происходило на фоне серьезных внеш-
неполитических успехов, укреплении военной мощи России.

Политической социализации волгоградской молодежи традиционно отводится се-
рьезное и важное место. Наш регион славен героическим прошлым и прежде всего на-
следием Сталинградской битвы. Волгоград по праву считается одним из ключевых цен-
тров патриотических событий федерального и международного уровней. ежегодно в 
Волгограде проходит много патриотических мероприятий, реконструкций, уроков му-
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жества. Местные власти находятся в постоянном диалоге с молодежью, развивается ка-
детское движение, работают юнармейские отряды.

Не случайно, что президент России В.В. Путин во время регулярных посещений 
Волгограда встречается с представителями общественных патриотических и молодеж-
ных организаций. В принятом 31 июля 2020 г. федеральном законе №304-ФЗ «О внесе-
нии изменений в Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» по во-
просам воспитания обучающихся» большое внимание уделяется различным аспектам 
политической социализации студенческой молодежи.

ВГСПУ давно и успешно занимается вопросами политической социализации мо-
лодежи. Основная цель воспитательной работы со студентами в ВГСПУ – создание 
условий для развития личности, самоопределения обучающихся на основе социо-
культурных, духовно-нравственных ценностей и принятых в российском обществе 
правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества, государства. На-
правления воспитательной работы определены как приоритетные (гражданское, па-
триотическое, духовно-нравственное) и вариативные (культурно-просветительское, 
научно-образовательное, профессионально-трудовое, экологическое, здоровьесбере-
гающее, творческое).

Патриотическое воспитание традиционно относится к важнейшим направлениям 
политической социализации молодежи. Оно выступает как одно из приоритетных на-
правлений воспитательной деятельности и в ВГСПУ. С сентября 2022 года в модуль 
«Учебно-профессиональная деятельность» ОПОП включен курс по выбору на основе 
материалов Федерального проекта «Без срока давности», целью которого является со-
хранение исторической правды о преступлениях нацистов и их пособников против мир-
ного населения оккупированных территорий РСФСР в годы Великой Отечественной 
войны. Создан общественный центр гражданско-патриотического воспитания студен-
ческой молодежи «Волонтеры Победы». Студенты факультетов и институтов являют-
ся организаторами и участниками мероприятий патриотической направленности вузов-
ского, городского, регионального, окружного, всероссийского уровней. Мероприятия 
патриотической направленности также реализуются МСО «Студенческий поисковый 
отряд «Гвардеец ВГСПУ». Разработана программа курсов повышения квалификации 
«Профилактика распространения в образовательных организациях радикальной и иной 
деструктивной идеологии».

Актуальность рассмотрения этнической проблематики в процессе социализации 
молодежи также не требует особых доказательств. Известно, что для российского соци-
ума свойственны многонациональность и полиэтничность.

В настоящее время из-за роста миграционных и демографических процессов акти-
визировались межэтнические связи и отношения, в которых проявляются как позитив-
ные тенденции межкультурного обмена и обогащения, так и негативные – агрессия, не-
терпимость к традициям и ценностям иных народов. Молодежь, являясь самой актив-
ной и радикальной частью общества, чаще всего проявляет себя в этнических конфлик-
тах (националистические группы, скинхеды, фанаты, религиозные экстремисты и т.д.). 
В результате этого большинство направлений исследований по межэтническим пробле-
мам затрагивают именно молодежный возраст, тем более что его границы все время рас-
ширяются. В сложных социальных и экономических условиях формирование этниче-
ской идентичности и впоследствии установки современных молодых людей, связанные 
с отношением к другим национальностям и конфессиям, приобретают маргинальный, 
нигилистический, а иногда и криминальный, экстремистский характер.

В современной России проживают представители более 160 народов. В Страте-
гии государственной национальной политики в Российской Федерации на период до 
2025 года указывается на то, что многообразие национального (этнического) состава 
и религиозной принадлежности населения России, исторический опыт межкультурно-
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го и межрелигиозного взаимодействия, сохранение и развитие традиций проживающих 
на ее территории народов являются общим достоянием российской нации, служат фак-
тором укрепления российской государственности, определяют состояние и позитивный 
вектор дальнейшего развития межнациональных отношений в Российской Федерации.

Волгоградская область находится на пересечении крупных миграционных потоков 
в Российскую Федерацию, являясь одним из центральных мест для миграции в южной 
России. В Волгоградской области проживают крупные общины и диаспоры армян, ка-
захов, татар, казаков, народов дагестана и многих других народов и этносов. В целом, 
ситуация в Волгоградской области может быть охарактеризована как стабильная, при-
чем как по меркам всей Российской Федерации, так и по меркам Южного Федерально-
го округа.

Развитие современного социума доказывает необходимость создания особого фор-
мата – этнической (этнокультурной, полиэтнической) социализации как одного из фак-
торов социализации и процесса развития личности молодого человека. данное понятие 
связано с представлением об этнической идентичности как свойстве, которое приобре-
тает человек по мере взросления в процессе социализации; это осознание своей принад-
лежности к какой-либо этнической общности.

Этнокультурная социализация молодежи проявляется в попытке стабилизировать 
межнациональные отношения, учитывать разнообразие этнических особенностей и ин-
тересов каждого народа, стремиться к межэтническому диалогу. Содержание этнокуль-
турной социализации молодежи включает в себя, прежде всего, освоение основ нацио-
нальной родной культуры, родного языка.

Проблема сохранения традиционных русских ценностей сейчас стоит особенно 
остро. Вместе с тем реалии общественной жизни XXI в. таковы, что существуют силь-
ные интернациональные тенденции сближения государств, народов, национальностей. 
Необходимо искать конкретно-историческую меру в соотношении национального и ин-
тернационального, что требует особого анализа специалистов и общественности.

Итак, молодой человек, способный адаптироваться в мультинациональной среде 
региона, хорошо знающий и уважающий не только традиции своей этнической культу-
ры, но культурные традиции других этнических групп, умеющий сочетать националь-
ные и интернациональные интересы, безусловно, имеет преимущество в процессе со-
циализации.

таким образом, были рассмотрены различные аспекты социализации современной 
студенческой молодежи, связанные с гендерной, политической, трудовой и этнической 
сторонами социализации.

По основным направлениям социализации ведутся исследования на кафедре соци-
альной работы ВГСПУ. деятельность кафедры социальной работы включает: участие в 
разработке и реализации социальных программ, предоставление социальных услуг, со-
циальную и медико-социальную реабилитацию, социальную защиту и поддержку раз-
личных групп населения, а также экспертную и исследовательскую работу.

1. Гендерная социализация на кафедре социальной работы – это изучение процесса 
усвоения индивидом гендерных ролей, норм и стереотипов, а также анализ влияния об-
щества и социальной политики на формирование гендерных различий. В учебном плане 
кафедры присутствует предмет «Гендерология и феминология». целью освоения дис-
циплины является формирование профессиональной компетентности бакалавра соци-
альной работы, который проявляет готовность к усвоению демократических гендерных 
позиций в вопросе о положении мужчин и женщин в современном обществе; знает со-
циально-психологические особенности мужчин и женщин как социально-демографиче-
ских групп общества, структуру и основные направления современного женского дви-
жения, способы и методы решения социальных проблем мужчин и женщин в сравни-
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тельно-историческом контексте; способен к организации гендерно-чувствительной со-
циальной работы с различными гендерными группами клиентов.

2. На кафедре социальной работы вопросам политической социализации молодежи 
посвящен учебный курс «Социальная политика», который является одним из базовых 
курсов профессиональной подготовки. данный курс связан с изучением современных 
реалий социально-политического развития страны. Это предполагает исследование не 
только теоретико-методологических основ, субъектов социальной политики и ее сфер, 
но и необходимость «привязать» разделы курса к специфике теперешней России, рас-
смотреть социальные противоречия, проблемы общественного неравенства.

к сожалению, приходится признать, что современные студенты мало интересу-
ются политикой (и внутренней, и внешней). Использование интернета, зависимость от 
него мало помогает социально-политическому просвещению. культ звезд шоу-бизнеса, 
известных блогеров, как известно, не способствуют развитию традиционных ценност-
ных основ, патриотическому воспитанию, поэтому своей задачей и как преподавателя, 
и как заведующего кафедрой видим в необходимости проведения своеобразных полит-
информационных вставок в учебные занятия, прояснении реальной картины происхо-
дящих событий. В сложившейся на данный момент ситуации, когда наша страна стол-
кнулась с новыми внешнеполитическими и внутриполитическими вызовами, это пред-
ставляется особенно значимым.

конечно, не стоит преувеличивать глобальное значение проблем в процессе поли-
тической социализации студентов. Похожие вопросы всегда волновали общество. Не-
обходимо стремиться преодолевать негативные процессы в общественном развитии 
страны, совершенствовать учебно-воспитательный процесс в вузе.

3. Проблемы полиэтнической социализации ставят перед работниками социальной 
сферы следующие задачи:

• развитие способностей понимания своей и чужой культуры, что заведомо приво-
дит к дружественному отношению к представителям другой культуры и к культуре в 
целом;

• пополнение информации о других культурах для лучшего понимания;
• обогащение знаний о специфике социализации, формах социального взаимодей-

ствия, характерных для культур, о социальном разделении (социальная стратификация) 
в своей и другой культурах.

На кафедре социальной работы преподается курс «Социальная работа в полиэтни-
ческой среде». На занятиях рассматривается национальная политика российского госу-
дарства, особенности этнического самосознания, роль и значение национальных инте-
ресов. Межнациональные отношения и проблемы мигрантов также подробно изучают-
ся на лекционных и семинарских занятиях. Главный тематический блок связан с анали-
зом уровней социальной работы в полиэтнической среде, профессионализмом специа-
листа в регулировании межнациональных отношений, опытом российских регионов и 
Волгоградской области в достижении положительных результатов.

На практических занятиях данного курса студенты проводят специальные иссле-
дования межнациональных проблем в Волгоградской области, рассматривают межна-
циональное общение как проблему в разных возрастных группах населения (дети, мо-
лодежь, пожилые и т.д.), выявляют особенности социальной работы в полиэтнической 
среде зарубежных стран, анализируют межнациональные отношения в российском и за-
рубежном искусстве (театр, кино, литература).

4. трудовая социализация молодежи необходима. для этого кафедра социальной 
работы осуществляет тесное взаимодействие с основными потенциальными работода-
телями и партнерами, с местными организациями власти, в том числе с территориаль-
ными органами государственной службы занятости населения, общественными органи-
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зациями и объединениями. кафедра организовывает встречи с работодателями в рамках 
учебных дисциплин, круглых столов и конференций.

Осуществляется постоянное взаимодействие с городскими и областными центра-
ми социальной защиты, различными общественными и некоммерческими организаци-
ями: ГБУ СО «Волгоградский областной реабилитационный центр «Вдохновение» (ди-
ректор – л.И. Скляр); МУ «Социально-досуговый центр “Перекресток” дзержинского 
района Волгограда» (директор центра – В.А. Подшибякина); ГАУ дПО «ВГАПО» (рек-
тор Академии – С.В. куликова, директор «Регионального модельного центра дополни-
тельного образования детей ГАУ дПО – М.В. Заяц); ГБУ СО «центральный центр со-
циального обслуживания населения» (зав. Отделением дневного пребывания граждан 
пожилого возраста и инвалидов – е.Н. литвинова); О.А. Степанчук – кандидат педаго-
гических наук, член Общественного совета при УФСИН России по Волгоградской об-
ласти, заместитель председателя Общественной наблюдательной комиссии Волгоград-
ской области.

В целом, на кафедре социальной работы ВГСПУ существуют следующие особен-
ности и тенденции развития социализации студенческой молодежи:

• изучение проблем студенчества и организация психологической поддержки, кон-
сультационной помощи;

• организация внеучебной студенческой социально-значимой деятельности – культур-
но-досуговой, спортивно-оздоровительной, интеллектуально-творческой, общественно-по-
лезной и пр.;

• организация научно-исследовательской работы студентов во внеучебное время;
• организация гражданского и патриотического воспитания студентов;
• развитие студенческого самоуправления и поддержание студенческих инициатив;
• работа по обеспечению вторичной занятости студентов (трудовой, социально зна-

чимой);
• организация работы по профилактике правонарушений, наркомании и ВИч-

инфекции среди студентов.
таким образом, социализация молодежи представляет собой вечно актуальную 

проблему в любую эпоху развития человеческого общества. Государству и обществу 
необходимо создавать соответствующие условия для приобщения молодежи к ценност-
ным ориентациям, свойственным российскому обществу, активизировать механизм со-
циализации студенчества в образовательном процессе, создавая условия для формиро-
вания ценности образования.
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The different directions of modern socialization of students’ youth are considered. The analysis  
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is conducted. The implementation of socialization in modern universities, including  

Volgograd State Socio-Pedagogical University (at the example of the experience of the work  
of the Department of Social Work), is characterized.
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лекция как фактор гуМанитаризации процесса обучения  
в вузе. совреМенный аспект

Рассматривается проблема реализации дидактического потенциала лекции как одного 
из ведущих методов обучения в вузе, способствующего процессу гуманитаризации 

образования. Опрос 148 респондентов, обучающихся по специальности «Реклама и связи с 
общественностью», показал необходимость сочетания в лекционной презентации вербальной 

и визуальной информации, а также достаточную степень готовности  
студентов к восприятию современной лекции.

Ключевые слова: лекция, дидактика, компетентностный подход, гуманитаризация, 
вербальный, визуальный.

Гуманитаризация высшего образования, с нашей точки зрения, означает такой 
подход к формально-содержательной организации образовательного процесса, кото-
рый может обеспечить развитие личности профессионала в широком междисциплинар-
ном контексте гуманитарного знания. как отмечают ученые, «в структуре современно-
го высшего образования одним из ключевых компонентов становится его гуманитари-
зация, которая предполагает модификацию как содержания высшего образования, так и 
дидактического процесса в целом» [11].

Очевидно, что подлинная гуманитаризация осуществляется, прежде всего, в непо-
средственном взаимодействии участников образовательного процесса, отвечает за это пе-
дагог, разрабатывающий и ведущий конкретную учебную дисциплину, наполняющий ее 
определенным содержанием и использующий для его передачи студентам определенные 
методы. Можно утверждать, что даже самое талантливо подобранное, ориентирующееся 
на широкую гуманитарную тематику содержание дисциплины не сможет достигнуть за-
дач гуманитаризации, если для его освоения не будут использоваться адекватные разви-
вающие методы обучения. В связи с перестройкой образовательной системы, со сменой 
методологии высшего профессионального образования, в частности в связи с переориен-
тацией ее со «знаниевого» подхода, бывшего ведущим в советской педагогике, на компе-
тентностный появился ряд новых, востребованных этим подходом методов обучения. Од-
новременно наметилась тенденция к сокращению часов на теоретическую подготовку, ко-
торая реализуется в лекционной части курса. Появилось даже мнение, что лекция может 
быть записана на видео и транслироваться каждому новому поколению студентов, что, 
разумеется, приведет к существенной экономии бюджета образовательной организации.

Однако традиционное очное обучение, несмотря на трудности, возникшие во вре-
мя пандемии, сохраняет несколько ключевых преимуществ: ощущение физического 
присутствия в классе; создание среды, способствующей обучению; непосредственное 
личное взаимодействие помогает лучшему вовлечению учащихся в процесс познания. 
такая система обучения позволяет учащимся задавать вопросы, получать немедленную 
обратную связь и участвовать в процессе обучения, дискуссии, что приводит к созда-
нию более динамичной и интерактивной среды обучения. кроме того, физическое при-
сутствие студентов и преподавателей может способствовать большей концентрации 
внимания, энтузиазму и заинтересованности в обучении [14].

© Абабкова М.Ю., кудрявцева М.е., 2025
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Образовательный потенциал лекции как метода обучения трудно переоценить, осо-
бенно в плане общекультурной подготовки студента. лекция как главное звено в систе-
ме организационных форм обучения в вузе нацелена на формирование ориентировочной 
основы учебно-познавательной деятельности студентов, направленной на усвоение зна-
ний, умений и навыков по изучаемой дисциплине. По мнению некоторых авторов, лекция 
как форма учебного процесса дает целостное и логичное освещение основных положений 
учебной дисциплины: вооружает студентов методологией изучения данной науки; лучше 
и полнее других форм компенсирует устаревание или отсутствие современных учебников 
и учебных пособий; оперативно знакомит студентов с последними данными наук; орга-
нично сочетает обучение с воспитанием; нацеливает студентов на самостоятельную рабо-
ту и определяет основные ее направления [2]. Структурированный характер очной лекции 
способствует лучшему пониманию и запоминанию учебного материала, что особенно хо-
рошо подходит для практических занятий. то есть в процессе гуманитаризации высшего 
образования лекция является одним из важнейших методов работы преподавателя, это не 
раз отмечалось в современной отечественной педагогической науке [3].

Анализ проблемы эффективности лекционного метода обучения показал, что уче-
ные отмечают как формальные, так и содержательные его недостатки, создающие барье-
ры на пути его дидактической эффективности. Невозможность достоверно измерить эф-
фективность лекций или других очных занятий становится главным аргументом против 
стандартных «однотипных» лекций «по учебнику» [8]. В число недостатков ученые отно-
сят ориентацию на «среднего» студента, излишнее «уплотнение» информации, сложность 
организации дальнейшей работы, пассивность слушателей, ограниченное использование 
наглядных пособий, однообразная форма изложения [7]. В плане содержания отмечается, 
что преподаватель для улучшения восприятия информации при чтении лекций старается 
преподнести студентам уже отобранный и упрощенный материал под видом истины, ис-
ключая наиболее привлекательную сторону всякой науки – диалектический характер ее 
развития [5]. Отмечается и то, что «вопрос об оценке качества лекций недостаточно раз-
работан, поскольку до сих пор отсутствуют единые сопоставительные критерии оценки 
качества лекций, читаемых по различным дисциплинам» [там же].

Российское студенчество в массе своей еще ориентировано на получение знания 
от педагога, а не на самостоятельное его добывание. так директор Института образова-
ния НИУ Высшей школы Экономики евгений терентьев отмечает, что, по его наблю-
дениям, «по сравнению с европейскими и американскими студентами российские сту-
денты больше времени проводят в аудиториях при значимо меньшем времени, которое 
они тратят на самостоятельную работу и внеучебную деятельность. При этом пассив-
ные формы образовательного поведения являются более распространенными по срав-
нению с активными» [13].

Исследование, проведенное на базе Удмуртского университета в 2013 г., показа-
ло, что студенты (93%), вопреки представлениям некоторых ученых о малой эффек-
тивности лекционного метода, оценивают метод традиционных лекций положительно. 
Объясняя причины такого предпочтения, автор проведенного исследования предпола-
гает, что многие студенты противятся активным методам обучения, поскольку «скорее 
всего, не видят преимуществ перехода на метод, который заставляет их быть более не-
зависимыми и активными» [6, с. 155]. Однако автор отмечает, что некоторые из пред-
ставлений студентов полностью соответствуют тому, что сторонники активного обу-
чения считают главными недостатками лекционных занятий. По данным исследования 
T. Goetz, N.C. Hall, около 60% студентов колледжей испытывают во время посещения 
лекций скуку [15] как особое состояние пониженного уровня психической активности.

В настоящее время не утихает дискуссия об онлайн- и офлайн-лекциях. Ряд иссле-
дователей отмечают, что офлайн-лекции как «образовательная рутина» для ста и боль-
ше студентов значительно уступают качественно записанным онлайн-версиям, которые 
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можно пересматривать, добавлять вопросы для самопроверки, тайм-коды и др. [8]. Оф-
лайн-лекция рассматривается как «один из самых экономически невыгодных форматов, 
который дешевле и эффективнее (с точки зрения образовательного результата) автома-
тизировать и переносить в онлайн» [там же]. Сторонники традиционных лекций в каче-
стве аргументов за офлайн-лекции отмечают обратную связь от студентов, возможность 
корректировать материал перед каждой лекцией и в ее процессе, адаптируя под слуша-
телей, вовлеченность в коммуникативный процесс, развитие ассоциаций, живое участие 
со стороны студентов в рамках событийной педагогики [там же].

Все сказанное выше позволяет считать, что дидактическая эффективность образо-
вательного процесса необязательно должна состоять в переходе на инновационные ме-
тоды. Она может быть связана с повышением эффективности и реализацией развива-
ющего потенциала методов традиционных, в число которых входит вузовская лекция.

С применением визуализации в образовании связывают возможность существен-
но сжимать возрастающий поток учебной информации. квинтэссенцией визуализации в 
учебном процессе является «лекция-презентация» [12, с. 139]. Однако сразу же с конста-
тацией высокой роли визуализации в учебном процессе те же ученые признают, что ви-
зуальный компонент почти не требует мыслительной активности, а «глубина восприятия 
определяется богатством тезауруса адресата и не однозначна» [там же], поэтому проблема 
состоит в том, чтобы дидактическая эффективность визуализации в образовании не оста-
валась субъективным уделом отдельных студентов, но приобрела объективный характер.

дискуссионным моментом является вопрос о необходимости конспектирования 
материала лекций при наличии готовой презентации. Исследователи подчеркивают, что 
бумажный вариант конспекта занятий, особенно составленный лично студентом, имеет 
существенное значение для усвоения учебного материала [10, с. 85–91]. Запись студен-
тами текста презентации лекции в тетрадь, с точки зрения теории поэтапного формиро-
вания умственных действий П.Я. Гальперина, связана с организацией внешнеречевого 
этапа в виде письменной речи. Отечественные исследователи уже отмечали подобное на 
примере лабораторных занятий: пропуск внешнеречевого этапа в вузовском обучении 
сказывался на качестве усвоения материала [там же]. Скачивание текста лекции в пол-
ном формате и ее простое чтение не обеспечивает полноты освоения знания. Необходи-
мость построения схем-моделей лекций, аккумулированных из развернутых конспектов 
лекций, связана с механизмом свертывания знания, который необходим, чтобы оно пе-
решло в план сознания системно, то есть с наименьшими потерями [9].

Совершенствование навыков перефразирования и иерархического построения дис-
курса при запоминании лекционного материала способствует лучшему пониманию ака-
демических лекций. Например, исследователи доказали, что ведение заметок на ноут-
буках менее эффективно для обучения, чем ведение конспекта от руки. Студенты, ко-
торые делали заметки на ноутбуках, хуже справлялись с отражением концептуального 
содержания лекции [17] и формулировкой возникающих у них вопросов, чем те, кто де-
лал заметки от руки. Правильная работа с лекционным материалом включает в себя об-
работку и переформулирование информации, а не дословное переписывание [19]. Се-
рия экспериментов выявила эффект превосходства в запоминании текста у участников, 
ведущих конспект перед студентами, делающих фотографии видеолекции [20]. как от-
мечают исследователи, влияние ведения конспекта на результаты обучения обусловле-
но вовлеченностью в процесс обучения [16].

целью данного исследования являлось изучение отношения студентов к лекции, 
ее визуальному сопровождению и особенностям работы на лекциях современных сту-
дентов.

Методами исследования являются:
• теоретический анализ психолого-педагогической литературы, посвященной во-

просом дидактического потенциала занятий лекционного типа, и психологической ли-



8989

проблеМы подготовки специалистов в систеМе  
профессионального образования

тературы, освещающей вопросы психологии восприятия вербального и визуального ма-
териала;

• построение гипотезы о характере и соотношении вербального и визуального ком-
понентов лекционного материала, необходимых для реализации развивающего потен-
циала лекций по гуманитарным дисциплинам;

• анкетирование студентов высших учебных заведений и наблюдение за их деятель-
ностью на лекционных занятиях;

• количественный и качественный анализы результатов эмпирического исследо- 
вания.

Учитывая, что студенты гуманитарных направлений подготовки по природе сво-
ей профессии являются «вербальными субъектами», вынужденными в профессиональ-
ной деятельности постоянно порождать устные и письменные вербальные тексты, спо-
собность их аудиального восприятия сложных текстов должна входить в число базовых 
навыков. И формируются эти навыки в высшей школе именно на занятиях лекционно-
го типа, поскольку сама природа лекции предполагает использование сложного много-
аспектного материала.

Наше эмпирическое исследование ставило своей задачей изучить представления 
студентов о продуктивности лекции как метода обучения, соединяющего в себе вер-
бальные и визуальные компоненты, а также определить готовность современных сту-
дентов социально-гуманитарных направлений к полноценному восприятию лекцион-
ного занятия как одного из наиболее развивающих методов обучения в высшей школе.

В исследовании приняли участие студенты специальности «Реклама и связи с об-
щественностью» Санкт-Петербургского государственного электротехнического уни-
верситета «лЭтИ» имени В.И. Ульянова (ленина) и Санкт-Петербургского государ-
ственного экономического университета, обучающиеся по программам бакалавриата и 
магистратуры в возрасте от 17 до 23 лет. для составления анкеты использовались фор-
мы Google, ссылка на анкету в виде QR-кода предоставлялась студентам на очных заня-
тиях, участие в исследовании было добровольным, информированное согласие респон-
дентов было получено до начала исследования.

Выборка включала 148 студентов мужского (18,9%) и женского пола (81,1%). 
45,9% респондентов (68 человек) учатся на 1 курсе, 13,5% (20 человек) – на 2 курсе, 
25% (37 человек) – на 3 курсе, 10,8% (16 человек) – на 4 курсе, 4,7% (7 человек) – на 
1 курсе магистратуры.

На вопрос об источниках информации для подготовки к занятиям ответы распре-
делились следующим образом (таб. 1).

Таблица 1
распределение ответов на вопрос «какие источники для подготовки к занятиям вы 

предпочитаете (несколько вариантов ответа)?»

вариант ответа % (количество ре-
спондентов)

лекции 70,30% (104)
Интернет-ресурсы (сайты, блоги, статьи) 89,90% (133)
Электронная обучающая система (Moodle и др.) 61,50% (91)
книги, учебники 27% (40)
Совет друзей, которые экспертны в теме 0,70% (1)
Нейросети 0,70% (1)

характеристики хорошей лекции, по мнению респондентов, включают в себя тре-
бования, представленные в таблице 2 (таб. 2 на стр. 90).
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Таблица 2
распределение ответов на вопрос «хорошая лекция включает в себя что  

(несколько вариантов ответа)?»

вариант ответа % (количество 
респондентов)

Иллюстративный материал (фотографии, видео, таблицы, графики и др.) 82,4 % (122)
кейсы и примеры 80,4% (119)
Увлекательный рассказ преподавателя 80,4% (119)
диалог преподавателя с аудиторией, дискуссию 64,2% (95)
Опорный конспект, основные мысли по теме 62,2% (92)
Мастер-класс от практика 27,7% (41)
Проверочные тесты 2,7% (4)
личный опыт преподавателя, его личные кейсы 0,7% (1)
Мастер-класс не обязателен. достаточно открытости преподавателя и его 
желания поделиться своей любовью к предмету со слушателями 0,7% (1)

Ответы на вопрос об особенностях конспектирования лекций представлены в та-
блице 3 (таб. 3).

Таблица 3
распределение ответов на вопрос «как вы конспектируете лекции  

(несколько вариантов ответа)?»

вариант ответа % (количество 
респондентов)

Я веду бумажные конспекты (в тетради, блокноте, листах бумаги) 52% (77)
Я фотографирую слайды лекций 45,9% (68)
Я использую смартфон для конспектирования лекций (записываю в 
Заметки и пр.) 39,2% (58)

Я конспектирую на ноутбуке 19,6% (29)
Я конспектирую на планшете 13,5% (20)
Я переписываю конспекты одногруппников 8,8% (13)
диктофон (с разрешения) 0,7% (1)

Респонденты указали комбинированные способы ведения конспекта лекции: 52% 
(77 респондентов) ведут бумажный конспект лекции, 45,9% (68 респондентов) фото-
графируют слайды лекций, далее следует конспект на смартфоне (39,2%, 58 респонден-
тов), на ноутбуке (19,6%, 29 респондентов), на планшете (13,5%, 20 респондентов). Пе-
реписывают конспекты одногруппников 8,8% (13 респондентов), 1 человек использу-
ет диктофон (0,7%).

Большинство студентов считает, что презентация должная сочетать вербальную и 
визуальную информацию (52,7%, 78 респондентов), 20,9% (31 респондент) отмечают, 
что лекционной материал на презентации должен быть максимально визуализирован, а 
17,6% (26 респондентов) ждут структурированного материала. только 8,1% (12 респон-
дентов) согласны на читаемый текст, помогающий вести конспект.

таким образом, исследование показало, что большинство студентов вузов (более 
70%) рассматривают лекцию как правомерный метод работы, как один из наиболее ин-
формативных, обеспечивающих успешную работу на семинарах. И такой же процент 
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студентов рассматривает лекцию как основной источник материалов к занятиям (усту-
пая только интернет-источникам), а также как способ вовлечения в процесс обучения. 
кроме того, студенты отмечали, что лекция способствует развитию самостоятельного 
мышления и применению учебного материала в решении поставленных проблем, по-
буждает к поиску дополнительного материала по теме.

для большинства студентов (более 82%) хорошая лекция обязательно должна 
включать в себя визуальную поддержку. для большинства (более 80%) также важны 
примеры и увлекательный рассказ преподавателя.

Исследование также показало, что большинство студентов являются активными 
участниками лекционного занятия, фиксируя материал. хотя только 52% респондентов 
ведут традиционный конспект от руки, что является наиболее развивающим способом, 
остальные делают конспект в разных форматах.

Ответы же на вопрос об особенностях ведения конспекта показали, что процесс 
конспектирования лекции является достаточно трудозатратным для большинства сту-
дентов. Не успевают одновременно слушать лектора, смотреть презентацию и записы-
вать 62,2%, не успевают за темпом лектора 57,4%, не успевают обрабатывать материал 
37,8%; не успевают зарисовывать схемы, графики, пояснения 16,9%. Обращает на себя 
внимание, что более 70% респондентов обобщают, перефразируют материал и записы-
вают самое важное.

Большинству студентов присуще правильное понимание роли презентации в лек-
ционном процессе, в которой сочетание вербальной и визуальной информации опреде-
ляется конкретной ситуацией (52,70%), а видеофрагменты должны быть в ограничен-
ном количестве (62,8%).

Наше исследование полностью подтвердило тезис о том, что аудиальное воспри-
ятие лекции студентами гуманитарных профессий должно сопровождаться конспекти-
рованием основных тезисов лектора. При этом эффективность и скорость конспектиро-
вания зависит от умения студента перефразировать услышанную мысль и оформить ее 
в более емком виде. И такое умение может сформироваться только в процессе восприя-
тия устной речи. Все это свидетельствует о том, что полноценное использование лекци-
онного метода предполагает немалые интеллектуальные трудозатраты со стороны сту-
дентов. Задача же преподавателя направить интеллектуальную активность студентов в 
каждый момент лекции в нужное русло. И в этом неоценимую помощь может оказать 
тщательно продуманная слайдовая презентация, образовательный потенциал которой 
обоснован объективными современными данными об эффективности визуальных ком-
муникаций в учебном процессе.

Все сказанное выше позволяет утверждать, что респонденты в целом показали до-
статочно высокую степень готовности современных студентов социально-гуманитар-
ных направлений к тому, чтобы стать полноценными субъектами образовательного про-
цесса на занятиях лекционного типа, способными реализовать дидактический и гумани-
тарный потенциал.

Гуманитаризация образования неразрывно связана с гуманизацией образователь-
ной учебно-воспитательной деятельности и методикой преподавания в высшем учеб-
ном заведении. Современная лекция как один из основных методов учебного процесса в 
контексте гуманитаризации образования включает в себя совокупность приемов и мето-
дик педагогической поддержки и интегрированных форм получения новых знаний, ве-
дущий компонент системы образования, который лишь необходимо улучшать [2]. Раз-
витие лекционного метода обучения, мотивирование и формирование навыков работы 
студентов с лекционным материалом, разработка эффективных для восприятия обуча-
ющих и презентационных материалов на основе принципов нейродидактики и педаго-
гического нейродизайна [1] позволят обеспечить повышение качества образования пу-
тем разработки более эффективных дидактических и методологических стратегий.
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Lecture as a factor in the humanitarization of the educational process  
at university. Modern aspect

The problem of implementation of didactic potential of lecture as one of the leading methods of 
teaching at the university, contributing to the process of the humanitarization of education, is 

considered. The survey of 148 respondents of the training program “Department of Advertisement 
and Public Relations” showed the need of combination of the verbal and visual information in the 

lecture presentation and the sufficient degree of students’ readiness to understand the modern lecture.
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организационно-Массовые Мероприятия как способ развития 
студенческого научного творчества (1970–1980-е гг.)

Исследуется организация научно-исследовательской работы студентов (НИРС) в советской 
системе высшего образования на примере организационно-массовых мероприятий и опыта 

Дальневосточного государственного университета путей сообщения. Рассматривается 
трансформация студенческой науки с конца 1950-х годов из эпизодических инициатив в 

масштабную государственную программу. Анализируются ключевые факторы развития 
НИРС: потребности научно-технического прогресса, необходимость подготовки творчески 

мыслящих специалистов и государственная политика максимального использования 
интеллектуального потенциала студенческой молодежи. Особое внимание 

уделяется конкурсным формам организации НИРС как эффективному  
механизму стимулирования научного творчества студентов.

Ключевые слова: научно-исследовательская работа студентов, советская система 
образования, Всесоюзный конкурс, высшее образование, студенческая наука.

Научно-исследовательская работа студентов (далее – НИРС) в советской системе 
высшего образования представляла собой важнейший компонент подготовки высоко-
квалифицированных специалистов, способных решать актуальные задачи научно-тех-
нического прогресса. Начиная с конца 1950-х годов, когда потребности развивающей-
ся экономики СССР в инновационных решениях и творчески мыслящих кадрах стали 
особенно острыми, система организации студенческой науки претерпела кардинальные 
изменения, превратившись из эпизодических инициатив отдельных энтузиастов в мас-
штабную государственную программу.

трансформация подходов к организации НИРС была обусловлена несколькими 
ключевыми факторами. Во-первых, интенсивное развитие науки и техники требовало 
подготовки специалистов, обладающих не только фундаментальными знаниями, но и 
навыками исследовательской деятельности. Во-вторых, возрастающая сложность про-
изводственных задач диктовала необходимость формирования у будущих инженеров и 
ученых способности к творческому мышлению и инновационному подходу к решению 
проблем. В-третьих, государственная политика в области высшего образования была 
направлена на максимальное использование интеллектуального потенциала студенче-
ской молодежи для ускорения научно-технического прогресса страны.

Особое значение в этом контексте приобретали конкурсные формы организации 
НИРС, которые не только стимулировали научное творчество студентов, но и обеспе-
чивали объективную оценку результатов их исследовательской деятельности.

Изучение опыта организации и проведения подобных конкурсов представляет зна-
чительный научный и практический интерес, поскольку позволяет выявить эффектив-
ные механизмы мотивации студентов к научно-исследовательской работе, проанали-
зировать методы оценки качества студенческих исследований и определить факторы 
успешности интеграции науки и образования.

Особую ценность представляет анализ конкретного опыта отдельных вузов, де-
монстрирующий как общие тенденции развития НИРС, так и специфические особен-
ности ее организации в различных отраслевых институтах. цель данного исследова-
ния заключается в комплексном анализе системы организационно-массовых мероприя-
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тий по стимулированию научно-исследовательской работы студентов на примере даль-
невосточного государственного университета путей сообщения (бывший хабаровский 
институт инженеров железнодорожного транспорта). Исследование основано на анали-
зе архивных материалов, нормативных документов и статистических данных, что по-
зволяет представить объективную картину развития студенческой науки в рассматри-
ваемый период.

всесоюзный конкурс на лучшую научную работу студентов
Всесоюзный конкурс на лучшую научную работу студентов высших учебных за-

ведений по естественным, техническим и гуманитарным наукам был учрежден Сове-
том Министров СССР, который установил 50 медалей в год для награждения победи-
телей. Он стал центральным элементом системы поощрения и развития студенческой 
науки, охватив все отрасли знаний и все регионы Советского Союза. Первый конкурс 
прошел в 1958–1959 учебном году, после чего проводился ежегодно до начала 1990-х 
годов.

В качестве примера можно привести 1960–1961 учебный год, когда на конкурс 
было выдвинуто 1180 студенческих научных работ из вузов всех союзных республик. 
38 конкурсных комиссий (по одной на каждую отрасль науки и техники) отобрали 
50 лучших работ, авторам которых были присуждены медали. Всего награды получили 
113 студентов из 43 институтов [12].

С 1961 года Министерством высшего и среднего образования СССР дополнитель-
но к 50 медалям учредило почетные грамоты, которыми награждались как авторы ра-
бот, так и преподаватели – научные руководители студентов.

конкурс проходил в несколько этапов: вузовский (с 1 октября по февраль), зональ-
ный (с 15 февраля по 20 марта в 10 зонах). Базовые вузы-организаторы по разделам 
наук, по которым проводился зональный этап конкурса, устанавливались советом по 
НИРС. Например, в 1978 году хабИИЖт выступал базовым институтом по разделам 
наук «Железнодорожный транспорт и строительство», «Охрана труда» и «Радиотехни-
ка и электроника». Зональные конкурсные комиссии базовых вузов отбирали лучшие 
работы студентов по актуальным проблемам науки и техники, которые до 31 марта на-
правлялись в конкурсные комиссии Всесоюзного конкурса.

На конкурс принимались завершенные научно-исследовательские и опытно-кон-
структорские работы студентов по актуальным проблемам, обладающие элементами 
новизны и оригинальности, которые ранее не представлялись на вузовские, зональные 
и всесоюзные конкурсы.

Научные работы студентов на первый этап конкурса предоставлялись по решению 
кафедры, на которой выполнялась работа, на второй этап – по результатам первого эта-
па конкурса. Работы выполнялись на русском языке, печатались на пишущей машинке 
или типографским способом, переплетались или брошюровались. Объем не должен был 
превышать 50 страниц машинописного текста. Структура работы включала титульный 
лист, аннотацию, введение, основную часть, заключение и список литературы. Предо-
ставление макетов и натуральных экспонатов не допускалось.

дипломные или курсовые работы могли быть рассмотрены конкурсной комисси-
ей лишь в тех случаях, когда они представляли разработки, проведенные студентами в 
процессе обучения и, полученные результаты, были опубликованы, внедрены в произ-
водство или учебный процесс.

В два запечатанных пакета «На зональный тур Всесоюзного конкурса» и «На Все-
союзный конкурс» вкладывались сведения об авторе и научном руководителе, решение 
совета вуза, выписка из решения кафедры, авторские свидетельства, подтверждающие 
научную ценность работы.

Студенты хабИИЖта неоднократно становились лауреатами конкурса. так, в 
1967–1968 учебном году лауреатами стали А.А. елисеев, Н.В. Слаутина за научную 
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работу «Оценка жесткости железобетонных тоннелей по результатам их испытаний 
в раннем возрасте (факультет «Промышленное и гражданское строительство», науч-
ный руководитель Я.И. Гуревич). В 1968–1969 учебном году медалью были награжде-
ны А.С. кудяков, Ю.А. хайкин за работу «Сопротивляемость стеклопластиков ударны-
ми нагрузками» (факультет «Строительство железных дорог», научный руководитель 
С.А. холопов). В 1969–1970 гг. лауреатами стали Н.П. Гуща, А.И. Новиков л.С. холо-
пова с научной работой «Исследование стержней на продольный и поперечный изгиб с 
помощью ЭВМ» (факультет «Строительство железных дорог», научный руководитель 
л.П. Миронов). В 1970–1971 гг. награды получили А.Ф. Авдюшин, л.Я. Гуревич и дру-
гие за тему «Обоснование схемы при расчете пространственного покрытия промышлен-
ного здания» (факультет «Промышленное и гражданское строительство», научный ру-
ководитель Э.ш. Меламед) [10].

Популярность конкурса росла год от года. В 1974–1975 учебном году после прове-
дения 33-й студенческой научной конференции хабИИЖт отобрал 52 лучшие научные 
работы, которые были отправлены в г. Омск, где проходил Всесоюзный конкурс по раз-
делу «Железнодорожный транспорт и строительство». По результатам конкурса 2 ра-
боты награждены медалью («Экспериментальное определение поля влажности грунта 
в зоне термосвай» научные руководители И.М. тюрин, е.Г. Никулин и «Обоснование 
показателей производственно-хозяйственной деятельности строительной организации 
на основе метода корреляции» научный руководитель Ф.И. Янковский) и 4 работы от-
мечены дипломами Министерства высшего и среднего образования СССР [8].

Уже в 1986 году на внутривузовский тур хабИИЖта было представлено 468 ра-
бот, из которых 53 – направлены на конкурс. три работы удостоились награды лауреа-
та РСФСР, на Всесоюзный этап отобрано 17 работ [3] (таб.).

Таблица
годовой отчет о работе сно за 1986 г. (гахк.ф.р-1732. оп. 1. ед.хр. 2504.)

виды показателей 1984 г. 1985 г. 1986 г.

1. Всесоюзный конкурс на лучшую научную работу по 
естественным, техническим и гуманитарным наукам
• количество работ на внутривузовский тур конкурса;
•  количество авторов
направлено на Всероссийский тур конкурса
награждено дипломом Минвуза РСФСР
знаком «лауреат Всероссийского конкурса»
Медалью Минвуза СССР
дипломом Минвуза СССР

335
791
43
2
2
-
2

291
668
49
2
2
1
2

468
1087
53
2
3
1
2

всесоюзная олимпиада «студент и научно-технический прогресс»
Всесоюзная олимпиада «Студент и научно-технический прогресс» была организо-

вана в 1974 году по постановлению коллегии Министерства высшего и среднего спе-
циального образования СССР и Секретариата цк ВлкСМ. Она представляла собой со-
ревнования студентов в знании дисциплин, которые изучались в высшей школе в це-
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лях повышения качества изучения студентами фундаментальных наук и специальных  
предметов.

Всесоюзная олимпиада проводилась в три тура. Первый тур (внутривузовский) 
проходил с декабря по март в вузе и предусматривал предметные олимпиады, конкур-
сы по специальности, смотры курсовых работ и дипломных проектов, а также смотр-
конкурс отчетов по результатам производственной практики.

Второй тур олимпиады проводился по зонам в апреле-мае и предусматривал пред-
метные олимпиады по математике, физике, химии, биологии, иностранному языку, со-
противлению материалов и электротехнике, а также конкурсы по специальности.

третий тур (всесоюзный) проводился в ноябре – декабре следующего года в вузов-
ских центрах страны по предметам и специальностям, определяемых решением Минву-
за СССР и цк ВлкСМ как личное первенство. В нем принимали участие победители и 
призеры республиканских туров олимпиады. Заключительное мероприятие олимпиады 
предусматривало проведение научно-технических викторин и конкурсов, встречи с уче-
ными, знакомство с новейшими достижениями науки и техники.

В качестве примера можно привести 1977–1978 учебный год, когда 2219 тысяч сту-
дентов из 830 вузов (80% общего числа обучающихся на дневных отделениях) приня-
ли участие в соревновании по 14 общенаучным и общетехническим дисциплинам [9]. 
Во втором туре олимпиады участвовали 16 тысяч победителей вузовских конкурсов. 
Жюри олимпиады определило 449 лауреатов, которые присутствовали на заключитель-
ной встрече. Студенты посетили научно-исследовательские институты Академии наук 
СССР, государственную библиотеку им. ленина, Всесоюзную государственную библи-
отеку иностранной литературы, Политехнический музей, а также ВдНх СССР. Затем 
во дворце культуры МГУ состоялось торжественное собрание победителей олимпиа-
ды. Окончательное подведение итогов было поручено Московскому институту элек-
тронной техники.

Предметные олимпиады. Наибольшей популярностью пользовались предметные 
олимпиады, в которых принимали участие 80% студентов дневных отделений практи-
чески всех вузов.

Предметные олимпиады проводились среди студентов 1–3 курсов по фундамен-
тальным и общенаучным дисциплинам учебного плана и являлись одной из форм кон-
троля знаний и оценки степени подготовленности студентов к решению практических 
задач. Участники олимпиады должны были продемонстрировать умение творчески при-
менять теоретические знания при решении нестандартных задач, а также проявить на-
выки самостоятельного инициативного поиска путей и методов выполнения конкурс-
ных заданий. Главная цель студенческих олимпиад заключалась в повышении интереса 
к изучению соответствующих дисциплин, укреплении стремления к расширению кру-
гозора и развития навыков самостоятельного творчества.

Задания для предметных олимпиад, разрабатываемые соответствующими кафедра-
ми, включали теоретические вопросы, практические задачи и проведение опытов. За-
дания по математике, физике, теоретической механике представляли собой наборы за-
дач, внешне напоминающие учебные, но требующие творческого применения изучен-
ного материала, оригинальности мышления и способности к нестандартным умозаклю-
чениям.

При составлении олимпиадных заданий специалисты вузов учитывали опыт, на-
копленный школой. Педагоги высшей школы сформулировали общий критерий каче-
ственного олимпиадного задания: «Задание должно имитировать важные творческие 
аспекты научно-профессиональной деятельности. такие задания повышают качество 
конкурса и играют важную воспитательную роль, вызывая у студентов повышенный 
интерес и желание размышлять над ними не только во время олимпиады» [6, с. 55].
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Проведение внутривузовского тура Всесоюзной олимпиады «Студент и научно-
технический прогресс» в хабИИЖте к 1980–1981 учебному году стало традиционным. 
С октября по апрель на 36 кафедрах были проведены олимпиады по 25 дисциплинам, в 
которых приняли участие около трех тысяч студентов младших курсов, 22 из них ста-
ли победителями [2].

Сначала проводился «нулевой» тур непосредственно в группах в часы учебных за-
нятий. Задачи подбирались таким образом, чтобы студенты могли проявить понимание 
и знание основ предмета, а также эрудицию и смекалку. данный тур давал возможность 
каждому студенту попробовать силы, познакомиться с характером олимпиадных задач, 
определить уровень своих знаний и подготовиться к участию в первом туре.

Все желающие могли принять участие в следующем (первом) туре олимпиады, ко-
торый проводился одновременно в нескольких аудиториях. Студентам разрешалось 
пользоваться справочной литературой, учебниками и конспектами, но запрещалось со-
ветоваться друг с другом (задание должно было выполняться самостоятельно). При 
оценке работ учитывалась не только правильность, но и оригинальность решений.

По итогам внутривузовского тура олимпиады в команду института для участия 
во втором республиканском туре были включены М. Заварухин (721 гр.), к. Михай-
лов (424 гр.), В. токарев (725 гр.). Они представляли институт в олимпиадах по сопро-
тивлению материалов и высшей математики в Перми и куйбышеве. Студент факульте-
та АтиС был командирован в Рязанский радиотехнический институт на олимпиаду по 
тОЭ [там же].

Конкурсы по специальности. конкурсы по специальности проводились по профи-
лирующим дисциплинам выпускающими кафедрами среди студентов старших курсов. 
Задания конкурсов включали в себя общетеоретические положения, проверку умения 
пользоваться современными приборами и оборудованием, а также комплекс вопросов, 
знание которых необходимо будущему специалисту.

Смотры курсовых работ. Оргкомитет смотра принимал к рассмотрению работы, 
выполненные по актуальной тематике, имеющие оригинальные конструкторские или 
технологические решения, принятые к внедрению на производство. кроме этого, в ра-
ботах студентов должны были демонстрироваться умения пользоваться математиче-
ским аппаратом и методами экономического расчета, использоваться реальные данные, 
полученные во время прохождения производственной практики, а также данные по ис-
следовательской работе, полученные в научных кружках СНО. По итогам смотра-кон-
курса лучшие студенческие работы были представлены на выставке в методическом ка-
бинете хабИИЖта.

всероссийская выставка-смотр научно-технического творчества студентов
Выставки научного и технического творчества (далее – Нтт) проводились Минву-

зом РСФСР с 1974 года через каждые два года. Первая Всероссийская выставка-смотр 
проходила в Новосибирске с участием 158 вузов. Вторая выставка проводилась в Уфе 
(176 участников), третья выставка (1978 г.) – во Владимире, четвертая – в Ульяновске 
на базе Ульяновского политехнического института (226 вузов и 180 техникумов) [1].

Выставка-смотр включала три этапа:
• I этап – внутривузовские выставки-смотры;
• II этап – зональные выставки-смотры;
• III этап – Всероссийская выставка-смотр.

В отличие от Всесоюзных и Всероссийских конкурсов помимо научных письмен-
ных работ на выставке представлялись объемные экспонаты: приборы и оборудование, 
спроектированные и изготовленные студентами; элементы проектируемых зданий и 
конструкций; экспонаты, демонстрирующие различные технологические процессы, на-
правленные на повышение эффективности производства; прогрессивные методы стро-
ительства, устройства для механизации и автоматизации инженерного труда.
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Экспонаты допускались к участию в выставке после рассмотрения и одобрения на 
заседании кафедры. Объем научных работ не должен был превышать 50 страниц маши-
нописного текста, а необходимый комплект чертежей оформлялся в виде альбома и при-
кладывался к пояснительной записке.

Система поощрений предусматривала награды на всех этапах выставки-конкурса. 
На первом внутривузовском этапе – благодарности, за подписью ректора института, де-
нежные премии, путевки на ВдНх, в дома отдыха и туристические базы. На втором зо-
нальном этапе – дипломы лауреата, вымпелы учебным заведениям за активное участие. 
На заключительном всероссийском этапе – дипломы и почетные знаки лауреата Всерос-
сийской выставки-смотра, свидетельства и нагрудные знаки участника, призы и ценные 
подарки. лучшие работы студентов демонстрировались на ВдНх.

На второй выставке в Уфе решением Оргкомитета были награждены две работы 
хабИИЖта из 25 представленных. дипломом лауреата и ценным подарком наградили 
работу е. Гераскиной (343 гр.), А. Рыбакова (343 гр.), А. тарасова (344 гр.) «Оценка экс-
плуатационной пригодности существующих железобетонных пролетных строений по-
стройки 1933–1938 гг. на железнодорожной линии БАМ-тында» (научные руководите-
ли В.П. клочков, л.С. черненко). Грамотой Министерства высшего и среднего специ-
ального образования РСФСР была отмечена работа студентки т. Рыкаловой (254 гр.) 
«Эффективность доставки тюменской нефти на направлении тайшет–Ургал с исполь-
зованием большегрузных вагонов» (научный руководитель В.Н. Воробьев) [11].

В 1977 году по решению дальневосточного зонального сектора республиканско-
го Совета по НИРС и вузов РСФСР хабИИЖт был назначен базовым вузом. Он коор-
динировал подготовку к проведению третьей Всероссийской выставки-смотра научно-
технического творчества –78 во Владимире, в которой участвовали 174 вуза и 98 тех-
никумов [5].

всесоюзный смотр-конкурс на лучшую организацию нирс в вузе
Смотр проводился по группам учебных заведений (университеты, технические, 

экономические, сельскохозяйственные, медицинские, педагогические и творческие 
вузы). Основной целью смотра являлось изучение и распространение передового опыта 
организации НИРС, а также выявление резервов для дальнейшего развития научного и 
технического творчества студентов. Смотр проходил в три этапа: внутривузовский, ре-
спубликанский и всесоюзный.

В смотре-конкурсе использовалась единая методика оценки деятельности вузов по 
организации НИРС. 18 количественных показателей были разделены на 3 группы:

1. Массовость:
• общее число студентов на факультете;
• количество студентов, участвующих в научно-исследовательской работе;
• количество студентов, занимающихся научной работой во внеучебное время;
• число кружков, проблемных групп, конструкторских бюро;
• количество студентов, участвующих в хоздоговорных и госбюджетных исследо-

ваниях;
• количество студентов, участвующих в лекторской работе по научно-технической 

пропаганде;
• количество студентов, имеющих публикации, авторские свидетельства и патенты.

2. Руководство научной работой студентов:
• общее количество научно-педагогических сотрудников;
• число сотрудников, руководящих НИРС в учебное и внеучебное время (с выделе-

нием докторов и кандидатов наук).
3. Результативность:

• количество рационализаторских предложений, полученных студентами;
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• количество авторских свидетельств, полученных студентами;
• количество опубликованных научных статей и докладов в соавторстве и самосто-

ятельно студентами;
• число хоздоговорных и госбюджетных тем, разрабатываемых на факультете;
• число тем, в разработке которых принимают участие студенты;
• количество договоров о научно-техническом сотрудничестве, в реализации кото-

рых принимают участие студенты;
• общее количество курсовых и дипломных проектов, защищенных на факультете;
• число дипломных проектов, выполненных на реальной основе;
• число дипломных проектов, рекомендованных ГЭк к внедрению;
• количество СкБ;
• экономический эффект от внедренных работ, выполненных студентами по хоздо-

говору;
• количество наград, полученных на республиканских и всесоюзных конкурсах, 

смотрах и олимпиадах.
Выделенные критерии позволяли дать не только субъективную, но и объектив-

ную оценку результативности научно-исследовательской работы студентов с учетом не 
только количественных, но и качественных показателей этой деятельности.

После анализа информации о научной работе студентов отбирались вузы-участни-
ки, претендующие на призовые места. для обеспечения достоверности данных и объек-
тивности решений специальные комиссии проводили проверку состояния научной ра-
боты непосредственно в учебных заведениях.

к примеру, в 1979 году в заключительном этапе смотра-конкурса участвовал 
781 вуз, что свидетельствовало о том, что научная работа студентов стала неотъемле-
мой частью учебно-воспитательного процесса вуза. 95% вузов внедрили комплексные 
планы организации НИРС на весь период обучения. 75% выпускающих кафедр включи-
ли в учебные планы УИРС; получили развитие такие формы научного творчества, как 
проблемные студенческие группы и комплексное реальное проектирование; пересмо-
трены содержание и форма многих лабораторных практикумов и заданий, выполненных 
студентами во время производственных практик. В курсовые проекты активнее стали 
включаться элементы исследований; увеличилось число студенческих кружков; возрос-
ло количество вузов (от 390 до 500), в которых были организованы студенческие кон-
структорские, проектные, технологические и другие бюро [6].

Смотр-конкурс представлял собой соревнование. для награждения победителей 
были предусмотрены различные поощрения. для награждения вузов было учреждено 
15 переходящих красных знамен и 60 вымпелов Минвуза СССР, цк ВлкСМ, ВСНтО, 
установлены денежные премии (по каждой группе вузов): первая премия в размере 
1000 рублей, вторая – 500, третья – 300 рублей [7]. лучшие кафедры вузов получа-
ли почетные дипломы. Профессора и студенты награждались знаками Минвуза СССР, 
цк ВлкСМ, ВСНтО «За успехи в научно-исследовательской работе студентов».

В 1981 году хабИИЖт занял третье почетное место в соревновании по организа-
ции НИРС среди железнодорожных вузов страны, уступив только Московскому и ле-
нинградскому железнодорожным институтам.

Показательным стал 1982 год, когда хабИИЖт выпустил 1226 специалистов, при-
чем 86% дипломных работ защищены на «хорошо» и «отлично». Особенно важно, что 
38% дипломных проектов выполнялись по заказу предприятий железной дороги в рам-
ках заключения долгосрочных творческих планов содружества с предприятиями. такие 
договоры были заключены с управлением дВЖд, Забайкальской железной дорогой, 
Владивостокским отделением железной дороги.

к 1989 году система научно-исследовательской работы студентов в институте при-
обрела впечатляющие масштабы: НИРС проводилась на 41 кафедре, в 14 научно-иссле-
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довательских лабораториях, 5 студенческих проектно-конструкторских бюро и бюро 
технического перевода. В различных формах НИРС участвовало 92% от общего числа 
студентов, а численность СНО достигла 1190 человек [4].

Успехи студентов хабИИЖта свидетельствовали о высоком уровне научно-иссле-
довательской работы в институте и эффективности системы подготовки молодых иссле-
дователей. Регулярное участие и победы студентов института в различных номинациях 
конкурса подтверждали качество научного руководства и создание благоприятных ус-
ловий для развития творческого потенциала учащихся (рис.).

количественные показатели научно-исследовательской работы студентов в 
хабииЖте (1982 г.)

(ГАхк.Ф.Р-1732.Оп.1.ед.хр.2848)

Количество студентов дневного отделения – 4565
Количество научно-педагогических сотрудников – 593
Количество студентов, участвующих в научной работе – 3561 (78%)
Количество студентов, участвующих в формах НИРС во внеучебное время – 2510 (55 %)
Научные кружки

Число кружков – 208
Количество студентов в кружках – 1902 
Участие в х/д и г/б тематике – 525

СКБ, переводческое бюро и подобные студенческие объединения
Количество СКБ – 4
Количество студентов в СКБ – 322

Количество выпускающих кафедр, на которых студенты выполняют УИР, включенную в 
расписание отдельной строкой – 13
Количество внедренных работ, в выполнении которых принимали участие студенты – 77
Число х/д и г/б тем, в разработке которых принимали участие студенты – 156
Количество дипломных проектов, рекомендованных ГЭК к внедрению – 335
Имеется ли в вузе комплексный план организации НИРС на весь период обучения – имеется

рис. количественные показатели научно-исследовательской работы студентов  
в хабИИЖте (1982 г.)

таким образом, система организационно-массовых мероприятий по стимулирова-
нию участия обучающихся в научно-исследовательской работе студентов достигла сво-
ей вершины в период 1970–1980-х гг. XX века, объединяя в единое целое все формы ин-
теллектуальной деятельности учащейся молодежи. Эти конкурсы стали важнейшим ин-
струментом выявления и поддержки талантливых исследователей среди студенческой 
молодежи. Значимость конкурсов определялась не только высоким статусом наград, но 
и его ролью в формировании научных кадров страны. Строгие требования к качеству 
представляемых работ, многоэтапная система отбора и участие ведущих специалистов 
в работе конкурсных комиссий обеспечивали высокий уровень научных исследований 
студентов. Особую ценность представляла практическая направленность конкурса – ра-
боты должны были не только обладать научной новизной, но и находить применение 
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в производстве или учебном процессе. Это способствовало укреплению связи между 
наукой и практикой, формированию у будущих специалистов понимания прикладного 
значения научных исследований. Опыт организации и проведения конкурсов сохраня-
ет свою актуальность и может быть использован при совершенствовании современных 
форм научно-исследовательской работы студентов.
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The organizational and mass events as a way to develop  
the student scientific creativity (1970–1980s)

The organization of students’ research work in the Soviet system of higher education as the example of 
the organizational and mass events and the experience of the Far Eastern State Transport University 

is studied. The transformation of student science since the late 1950s from the episodic initiatives 
into a large-scale government program is considered. The key factors of development of students’ 

research work (the needs of scientific and technological progress, the need to train creatively minded 
specialists and the state policy of maximal use of the intellectual potential of students’ youth) are 

analyzed. There is paid special attention to the competitive forms of organization of students’ research 
work as an effective mechanism for stimulating the scientific creativity of students. 

Keywords: students’ research work, Soviet education system, All-union competition,  
higher education, student science.
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разрешение трудных ситуаций в детскоМ оздоровительноМ 
лагере: постановка проблеМы

Рассматривается проблема разрешения трудных ситуаций в детском оздоровительном 
лагере. На основании результатов опроса вожатых представлены основные виды трудных 

ситуаций, дано описание причин их возникновения и предложены стратегии решения. 
Обозначены векторы совершенствования профессиональной подготовки будущего вожатого.

Ключевые слова: вожатый, детский оздоровительный лагерь, трудные ситуации,  
виды трудных ситуаций, стратегии решения.

Современная государственная социальная политика уделяет первостепенное вни-
мание положению детей, защите их прав и созданию благоприятной воспитывающей 
среды для самореализации. «Государство признает детство важным этапом жизни чело-
века и исходит из принципов приоритетности подготовки детей к полноценной жизни 
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в обществе, развития у них общественно значимой и творческой активности, воспита-
ния в них высоких нравственных качеств, патриотизма и гражданственности» [10, с. 1].

данные положения лежат в основе деятельности всех образовательных организа-
ций, в том числе и детского оздоровительного лагеря, представляющего собой уникаль-
ную воспитывающую среду, где создаются условия не только для отдыха и оздоровле-
ния детей, но и их воспитания. ключевыми фигурами в этом сложном процессе являют-
ся вожатые, создающие комфортную и безопасную атмосферу лагерной смены.

Согласно Профессиональному стандарту «Специалист, участвующий в организа-
ции деятельности детского коллектива (вожатый)», «вожатый – это специалист, осу-
ществляющий сопровождение детского коллектива (группы, подразделения, объедине-
ния) в организациях отдыха детей и их оздоровления (образовательных организациях), 
создание условий для развития коллектива, планирование и реализация его деятельно-
сти под руководством педагогического работника» [8, с. 1]. ключевой задачей вожато-
го является формирование позитивных взаимоотношений между детьми, что проявля-
ется в уважении друг друга, поиске компромиссов, прислушивании к мнению других. 
За время лагерной смены он помогает детям не только развить навыки общения и со-
трудничества, но и научиться справляться с трудностями и конфликтами. В целом, во-
жатый – это и организатор досуга, и друг, и наставник, работа которого требует терпе-
ния, эмпатии и глубокого понимания детской психологии. Следовательно, работа тако-
го специалиста в детском оздоровительном лагере представляет собой сложный и мно-
гогранный процесс, сопряженный и с решением различных трудных ситуаций, возни-
кающих в рамках реализации смены.

Представленные положения свидетельствуют о важности ознакомления с такими 
ситуациями еще на стадии профессиональной подготовки вожатого, что может значи-
тельно облегчить его предстоящую педагогическую деятельность.

что же такое трудная ситуация? В психологии трудная ситуация рассматривается 
как «взаимодействие личности со сложной обстановкой в процессе деятельности» [1, 
с. 192]. Она «характеризуется наличием сложной обстановки, активностью мотивов 
личности, нарушением соответствия между требованиями деятельности и профессио-
нальными возможностями» [1, с. 193].

для нашего исследования интересна точка зрения А.Я. Анцупова и А.И. шипило-
ва, которые выделяют следующие характеристики трудной ситуации:

• «наличие трудности, осознания личностью угрозы, препятствия на пути реализа-
ции каких-либо целей, мотивов;

• состояние психической напряженности как реакция личности на трудность, прео-
доление которой представляет значимость для субъекта;

• заметное изменение привычных параметров деятельности, поведения, общения, 
выход за рамки “обыкновенности”» [1, с. 193].

На основе изучения научных источников можно сказать, что трудная ситуация ха-
рактеризуется нарушением баланса в системе, включающей задачу, личные ресурсы 
(возможности, мотивы) и условия окружающей среды, что вызывает у человека психо-
логический дискомфорт. Степень этого несоответствия определяет, насколько сложна 
трудная ситуация.

трудные ситуации в детском оздоровительном лагере могут охватывать не только 
контекст работы вожатого с детьми, но и коммуникации с другими участниками лагер-
ной смены. Их различают по виду взаимодействия вожатого с другими участниками ла-
герной смены: вожатый и ребенок; вожатый и вожатый; вожатый и администрация; во-
жатый и другие сотрудники дОл; вожатый и родители [4; 5].

для уточнения характера и понимания трудных ситуаций в деятельности вожатого 
обратимся к результатам опроса вожатых, направленного на поиск ответов по ряду во-
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просов: «С какими трудными ситуациями при реализации лагерной смены они сталки-
вались?»; «как решали эти ситуации?»; «достаточно ли подготовлены к их решению?» 
Респондентам также необходимо было проранжировать по сложности решения, предло-
женные трудные ситуации, и указать причины их возникновения.

В опросе приняли участие более 40 вожатых, представляющих детские оздорови-
тельные лагеря Волгоградской области (дОл им. Гули королевы, дОл «лазурный», 
дОл «Юность»), а также вожатые оборонно-спортивного лагеря «Авангард». Среди 
них были как проходившие педагогическую практику в рамках учебного плана, так и те, 
кто осуществляет эту деятельность по собственному желанию уже не первый год. Не-
обходимо отметить, что значительная часть респондентов реализовала более 3-х смен 
(46,7%), что свидетельствует о валидности проведенного диагностического исследова-
ния. диаграмма иллюстрирует данные об опыте работы вожатых (рис. 1).

рис. 1. Опыт работы в качестве вожатого

Опрос позволил выявить наиболее часто встречающиеся трудные ситуации в прак-
тике вожатого: отсутствие у ребенка мотивации к участию в мероприятиях, конфлик-
ты между детьми, непослушание и нарушение дисциплины, эмоциональные проблемы 
детей, жалобы родителей, конфликтные ситуации в трудовом коллективе (коллеги, 
сотрудники лагеря, администрация).

Анализ ответов респондентов показал, что при решении трудных ситуаций они ис-
пользуют следующие стратегии:

1. если конфликтная ситуация, то «приглашают участников конфликта к индиви-
дуальному разговору для выявления объективной причины», проводят проблемные свеч-
ки. По мнению опрошенных, «важно научить детей общаться и проявлять эмпатию, 
а не кидаться с кулаками», «научить признавать и принимать эмоции друг друга; по-
могать детям распознавать и называть свои эмоции».

2. При нарушении детьми правил дОл вожатые предлагают «учить детей исправ-
лять ошибки (а не только отбывать наказание)»; «написать сочинение о том, почему 
так поступать нельзя»; использовать «гуманные наказания (подсчет камушков, рас-
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сказывание стихотворения)»; «один за всех – и все за одного, таким образом, стара-
ясь донести детям то, что они в одном отряде / взводе, а значит, оценивать взвод в 
«обществе» будут по дисциплине каждого». Участники опроса предлагают предотвра-
щать нарушения «путем совместного создания правил для отрядного уголка в первые 
дни смены, распределения персональных ролей для детей в отряде (например, ответ-
ственный за чистоту комнаты, за порядок после столовой)».

3. Респонденты используют следующие техники при решении эмоциональных 
трудностей: «откровенный разговор с ребенком, просто быть рядом, объятия»; «диа-
лог на отвлеченные темы, дыхательные упражнения»; «визуализация: представление 
спокойных образов (плавание в реке, прогулка в лесу)»; включение детей в творческую 
деятельность без оценивания результатов (лепка, рисование).

4. С целью создания атмосферы доверия и открытости в отряде опрашиваемые при-
водят примеры из своей жизни: «показываю, что я тоже человек, что совершаю ошиб-
ки, прошу помощи у детей, вместе веселимся»; «при встрече своих детишек всегда в 
сумке имею с собой конфетки, расспрашиваю у них о хобби, о том, как они доехали»; 
«признаю ошибки, провоцирую на интересный диалог».

Оценивая используемые стратегии, можно сказать, что наиболее результативны-
ми являются те, которые основаны на понимании причин возникновения трудной ситу-
ации, уважительном отношении к ее участникам и поиске индивидуального подхода к 
каждому ребенку.

Анализ результатов анкетирования позволил обобщить полученные данные в виде 
характеристик трудных ситуаций и выделить среди них, по мнению участников опро-
са, наиболее сложные для решения – ситуации, возникающие во взаимодействии вожа-
того и ребенка (рис. 2).

рис. 2. Ранжирование трудных ситуаций по сложности их решения

такие показатели обусловливаются рядом причин, которые были отмечены в отве-
тах: чрезмерное увлечение гаджетами, что приводит к снижению физической активно-
сти детей, повышенной тревожности из-за большого информационного потока, слож-
ности в установлении и поддержании межличностных отношений, отсутствию эмпа-
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тии; предпочтение цифровым развлечениям вместо игр на свежем воздухе; несоответ-
ствие ожиданий, что отражается в определенном поведении ребенка (разочарование, 
конфликты); утомляемость и стресс как у вожатого, так и у ребенка из-за непривыч-
ного режима дня, условий жизнедеятельности.

Рассмотрим подробнее содержание трудных ситуаций, выделенных вожатыми при 
опросе, а также стратегии их решений, которые предлагают исследователи как наибо-
лее эффективные.

отсутствие у ребенка мотивации к участию в мероприятиях
Некоторые дети могут проявлять низкий уровень заинтересованности в мероприя-

тиях детского лагеря, в основном направленных на коллективную деятельность (трудо-
вую, познавательную, художественную, спортивную и др.). Это может быть связано с 
различными факторами, включая эмоциональное состояние или социальные неопреде-
ленности, например, растерянность, тревожность, апатия. В этом случае вожатый дол-
жен быть готов к применению различных форм и методов воспитательной работы, уси-
ливающих мотивацию, таких как создание групповых проектов или введение игровых 
элементов. Снижение мотивации – это сложная проблема, требующая комплексного и 
индивидуального подхода. Вожатому необходимо учитывать интересы каждого ребен-
ка в отдельности и уметь направить эти потребности на благо всего временного детско-
го коллектива, так как одним из ключевых аспектов успешного функционирования дет-
ского лагеря является воспитание личности в коллективе и развитие коллектива в це-
лом. Это не просто организация совместного времяпрепровождения, а целенаправлен-
ный педагогический процесс, формирующий ценные качества личности.

Одной из проверенных на практике методик, способствующей улучшению усло-
вий коллективной жизнедеятельности, является коллективное творческое дело, идея ко-
торого разработана академиком РАО И.П. Ивановым как «социальная деятельность дет-
ской группы, направленная на создание нового продукта (творческого продукта). При 
этом неважно, если этот или похожий продукт уже был когда-либо создан, главное, что-
бы, детская группа, создавала его впервые» [2, с. 41]. данная методика предполагает ак-
тивное взаимодействие между участниками, взаимопомощь, сотрудничество и согласо-
вание действий для достижения общего результата. Включение детей в такую деятель-
ность способствует формированию и развитию коллектива, совершенствованию кол-
лективного и индивидуального творчества, обучению правилам совместной работы, ре-
ализации потребностей в общении. По мнению И.П. Иванова, к признакам ктд можно 
отнести: «совместное проектирование направлений деятельности, планирование и про-
гнозирование, оценка и анализ деятельности; социальная направленность деятельности; 
мотивация деятельности» [2, с. 41]. Вышесказанное позволяет сделать вывод об эффек-
тивности методики в разрешении вопроса мотивации детей к участию в мероприятиях 
лагерной смены.

конфликты между детьми
конфликты могут возникать по различным причинам. В условиях детского оздо-

ровительного лагеря межличностные конфликты рассматриваются как «форма социаль-
ного взаимодействия, возникающая из-за разногласий по поводу доступа к ресурсам, 
различий в интересах и ценностях, трудностей в общении, а также личных потребно-
стей детей. ключевыми факторами, провоцирующими конфликтные ситуации, являют-
ся низкий уровень коммуникативных навыков и индивидуальные психологические осо-
бенности детей, такие как недостаточная инициативность в общении, словесная агрес-
сия, неуверенность в себе, повышенная тревожность и неразвитое чувство ответствен-
ности» [6, с. 286].

Следовательно, причинами конфликта между детьми могут быть следующие си-
туации: разрешение бытовых вопросов, столкновение интересов, амбиции двух лиде-
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ров, непривычная ситуация жизнедеятельности в коллективе, социальное неравенство, 
различие в уровне воспитанности, борьба за внимание, разные интересы и предпочте-
ния и пр.

Вожатому необходимо умело управлять этими конфликтами, что требует опреде-
ленных педагогических знаний и навыков: типология конфликта, положительные и от-
рицательные стороны конфликта, его структура, этапы развития, управление, логика 
конструктивного разрешения конфликтных ситуаций, способы предупреждения кон-
фликта. Значительное внимание вожатый должен обратить на создание благоприятной 
психологической среды и социальных условий для детей во временном коллективе, где 
каждый ребенок сможет развить навыки эффективного и конструктивного общения, 
ощущать себя в безопасности и быть уверенным в своих силах. через взаимодействие с 
вожатым, каждый участник детского коллектива «встречается с необходимостью осво-
ения им новых способов предметных действий и социального поведения, в процессе ко-
торого во взаимодействии с вожатым меняется его внутреннее отношение к другим лю-
дям и к себе, определяя социальную уверенность» [9, с. 410].

непослушание и нарушение дисциплины
Непослушание является одной из самых распространенных трудностей для вожа-

того. дети могут игнорировать правила лагеря, что приводит к нарушению порядка и 
безопасности. Причинами такого поведения может стать адаптация ребенка к новому 
распорядку дня, рассогласование во мнении с вожатыми, потребность ребенка в повы-
шенном внимании к себе, «борьба» детей за лидерскую позицию.

для успешного воспитания необходимы четкие правила и границы, которые дают 
ребенку ощущение свободы и контроля. Они помогают ему регулировать свое поведе-
ние и понимать последствия собственных поступков. Ребенок лучше усваивает и со-
блюдает правила, в разработке которых он сам принимал участие, воспринимая их как 
свои собственные, а не навязанные извне [11, с. 180].

Интересна точка зрения д. Баумринда о влиянии стиля воспитания на развитие 
подростков: дети, в семье которых приоритетом является авторитетный стиль вос- 
питания, реже демонстрируют проблемное поведение. такие дети более счастливы,  
способны на компромисс, отзывчивы, используют доводы при разрешении конфлик-
та [3, с. 747].

Можно сказать, что установление границ и правил приведет к снижению непослу-
шания во временном детском коллективе, а авторитетная позиция вожатого позволит 
ему создать в коллективе атмосферу доверия и взаимопонимания, ощущение безопасно-
сти и стабильности. Здесь важно учитывать динамику развития детского коллектива. По 
мнению е.В. киселевой, «1 этап (1–6 день) представляет собой этап адаптации; 2 этап 
(6–12 день) – этап индивидуализации; 3 этап (12–18 день) – этап интеграции; 4 этап (18–
21 день) – этап подготовки к расставанию» [5, с. 1]. Именно на первом этапе лагерной 
смены (в 1–6 день) вожатому необходимо установить правила и завоевать авторитет у 
детей, что будет способствовать грамотному выстраиванию взаимоотношений и профи-
лактике нарушений дисциплины.

эмоциональные проблемы детей
Пребывание в детском оздоровительном лагере можно рассматривать как ситуа-

цию конструктивного стресса, требующую от ребенка адаптации и мобилизации ре-
сурсов. Смена привычной обстановки стимулирует поиск новых стратегий поведе-
ния и деятельности, интенсивно развивает когнитивные и поведенческие навыки и 
способствует интеграции личности. Однако детский лагерь также выявляет «слабые 
места» в психическом здоровье ребенка. Практика показывает, что организация ак-
тивного, развивающего досуга в лагере осложняется наложением возрастных, соци-
альных, психологических проблем на организационные и содержательные аспекты 
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деятельности, что затрудняет достижение образовательных и воспитательных целей 
вожатого.

так, в исследовании М.А. латышевой отмечается, что «поездка в детский оздоро-
вительный лагерь для ребенка или подростка, вне зависимости от его индивидуально-
типологических и психологических особенностей, приводит к возникновению у него 
состояния психического напряжения в связи с выраженным изменением привычных ус-
ловий жизнедеятельности. Подобное состояние в психологии принято называть психо-
логическим стрессом» [7, с. 71].

Можно выделить ряд причин, вызывающих эмоциональный дисбаланс у ребенка: 
разлука с родителями, которая может отразиться в чувстве одиночества и тоске по дому, 
плаксивости, замкнутости; социальная адаптация к новым условиям выражается в тре-
воге, застенчивости, низкой самооценке, отказе участвовать в мероприятиях; установле-
ние отношений со сверстниками проявляется в конкуренции, стремлении к успеху, же-
лании оправдать ожидания, как следствие, принятие или непринятие в коллектив, кри-
тика или поощрение со стороны детей.

Вожатому важно понимать, что такие эмоциональные проявления являются нор-
мой и ребенку необходимо время, чтобы привыкнуть к изменившимся обстоятельствам, 
поэтому оказание эмоциональной поддержки и создание комфортной атмосферы – ключ 
к успешному решению проблемы.

Представленные характеристики трудных ситуаций и опрос респондентов позво-
ляют говорить о необходимости совершенствования профессиональной подготовки 
вожатого, работа которого полна вызовов, требующих не только профессиональных 
навыков, но и личной устойчивости. Исходя из результатов диагностического иссле-
дования, лишь 20% опрошенных указали на то, что они достаточно подготовлены к 
решению таких задач, остальные упомянули о недостаточной уверенности в своих 
знаниях по выбору стратегии их решения. Понимание и систематизация трудных си-
туаций, а также практика применения правильных стратегий их разрешения помогут 
существенно улучшить качество работы вожатого и атмосферу в детском оздорови-
тельном лагере.

Следовательно, в приоритете профессиональной подготовки будущих вожатых 
должны быть практико-ориентированные задания, направленные на:

• решение трудных ситуаций, возникающих на всех уровнях взаимодействия (ад-
министрация, сотрудники лагеря, родитель, ребенок);

• предотвращение кризисных ситуаций, что проявляется в распознании признаков 
назревающего конфликта или эмоционального напряжения, а также принятии решений 
по их недопущению; 

• прорабатывание навыка работы в стрессовых ситуациях, проявляющийся в  
быстром реагировании на изменяющиеся обстоятельства (тренинги, ролевые игры; си-
муляции реальных ситуаций);

• освоение навыка создания благоприятной воспитывающей среды – среды безо-
пасной, комфортной, направленной на развитие творческого потенциала ребенка, его 
саморазвитие.

Овладение будущим вожатым такими навыками позволит ему ощущать себя более 
уверенно в реальной педагогической практике, эффективно справляться с поставленны-
ми задачами, создавать позитивную, доверительную атмосферу сотрудничества и твор-
ческую среду в детском оздоровительном лагере.

Рассмотрение трудных ситуаций с другими участниками лагерной смены, а так-
же разработка модели подготовки вожатого к разрешению трудных ситуаций в детском 
оздоровительном лагере, где основным педагогическим инструментом будут кейсы и 
практические задания, позволяющие проработать эти ситуации, является дальнейшей 
перспективой нашего исследования.
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The solution of difficult situations in children resting camps: target setting
The problem of solving the difficult situations in children resting camps is considered. On the basis 

of the results of the counselors’ questionnaire, the fundamental kinds of difficult situations are 
introduced, the description of the reasons for their origin is given, and the strategies of their solution 
are suggested. The vectors of improvement of professional training of future counselors are defined.

Keywords: counselor, children resting camp, difficult situation,  
kinds of difficult situations, solution strategy.
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принципы построения интегрированного курса форМирования 
у студентов опыта проведения Медиации

Рассматривается проблема обоснования принципов разработки интегрированного 
курса формирования у студентов опыта проведения медиации. Описана его структура, 

представлены дидактические принципы разработки. Данный курс направлен на формирование 
у студентов опыта проведения медиации на основе изучения иностранного языка.

Ключевые слова: медиация, высшее образование, интегрированный курс,  
дидактические принципы, иностранный язык.

В профессиональной сфере способность ее участников успешно вести переговоры 
и разрешать разные споры, возникающие в процессе коммуникации, является составля-
ющей результативного рабочего процесса. Грамотно выстроенное межличностное вза-
имодействие содействует созданию благоприятного психологического климата внутри 
коллектива и способно расширить перспективы развития для производства или бизнеса.
© Скибицкий Э.Г., Перфилова А.В., 2025
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На уровне межкультурного взаимодействия при сотрудничестве с зарубежными 
партнерами знания о природе конфликта и путях его разрешения позволяют смягчить 
трудности в общении, вызванные наличием языкового барьера и различиями в мента-
литете. В этом контексте развитие в России такого способа разрешения конфликтов, 
как медиация, и интерес к этому явлению в области образования кажутся вполне зако-
номерными.

В Федеральном законе «Об альтернативной процедуре урегулирования споров с 
участием посредника (процедуре медиации)» от 27.07.2010 №193-ФЗ (ред. от 26.07.2019) 
процедура медиации определяется как способ урегулирования споров при содействии 
медиатора на основе добровольного согласия сторон в целях достижения ими взаимо-
приемлемого решения [5].

Институт медиации в России находится в постоянном развитии, появляются новые 
виды медиации, разрабатываются и заимствуются из зарубежного опыта новые методы 
ее проведения. Отдельные ее аспекты рассмотрены в работах по педагогике В.Н. Фу-
тина, А.О. Будариной, е.А. Алексеевой и других российских ученых. В вузах медиа-
ция преподается, прежде всего, в рамках образовательных программ будущих юристов. 
также существуют курсы, разработанные коллективами ученых (педагогов, психоло-
гов или юристов) для студентов других специальностей. Среди них образовательная 
программа «Основы медиации» для гуманитарных направлений подготовки А.О. Буда-
риной, И.Н. Симаевой, А.С. чуприс [2], учебное пособие по английскому языку «кон-
фликт и медиация» В.А. Рукинова, И.В. Мироновой, е.Н. Ивановой [4] и др.

Наличие теоретических исследований и практических разработок последних лет 
в отечественной педагогике подтверждает интерес к проблеме подготовки студентов в 
вузах к проведению медиации. тем не менее, как отмечают многие практикующие ме-
диаторы, фиксируется проблема, связанная не только с отсутствием навыков медиации 
у специалистов в различных отраслях знания, но и в целом с их неосведомленностью о 
возможности разрешения конфликтов при поддержке нейтрального посредника.

С целью установления интереса студентов Федерального государственного бюд-
жетного образовательного учреждения высшего образования «Сибирский государ-
ственный университет путей сообщения» (далее – СГУПС) к медиации в течение 2024–
2025 учебного года мы провели опрос среди обучающихся 1–2 курсов технических и 
экономических специальностей и направлений подготовки. В опросе приняли участие 
45 студентов. На вопрос «Знаете ли Вы, что такое медиация?» утвердительно ответи-
ли 20% респондентов (9 человек); дать относительно верное определение смогли толь-
ко 11% опрошенных (5 человек). Важно отметить, что все они узнали о медиации не в 
процессе обучения. На вопрос «есть ли у Вас опыт разрешения конфликтов?» утверди-
тельно ответили 100% респондентов. При этом значительная часть опрошенных (40%, 
18 человек) признала, что им не всегда удавалось успешно разрешить конфликт прием-
лемым для всех заинтересованных сторон способом. еще сложнее студентам было со-
хранить хорошие отношения с оппонентом: 67% (30 человек) признали, что им это не 
удалось. Подавляющее большинство обучающихся (91%, 41 человек) сознает, что в бу-
дущей профессиональной деятельности им придется содействовать разрешению кон-
фликтов. Заинтересованность в освоении медиации выказали 89% респондентов (38 че-
ловек), что подтверждает востребованность соответствующих образовательных про-
грамм среди студентов СГУПС.

далее обратимся к действующим ФГОС ВО 3++ по направлениям бакалавриата 
и специалитета «техника и технологии наземного транспорта» (далее – ФГОС) [8; 9]. 
Среди универсальных компетенций будущих бакалавров и специалистов указаны Ук-3 
(способен организовывать и руководить работой команды, вырабатывая командную 
стратегию для достижения поставленной цели), Ук-4 (способен применять современ-
ные коммуникативные технологии, в том числе на иностранном(ых) языке(ах), для ака-
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демического и профессионального взаимодействия), Ук-5 (способен анализировать и 
учитывать разнообразие культур в процессе межкультурного взаимодействия). также 
в соответствии с ФГОС выпускник должен быть готов к выполнению организационно-
управленческого типа задач профессиональной деятельности. Все вышеперечисленное 
свидетельствует о повышенных требованиях к коммуникативной компетентности вы-
пускников транспортного вуза (в том числе на иностранном языке). Решение и предот-
вращение возникающих конфликтов и разногласий является частью коммуникативно-
го процесса. для успешного выполнения организационно-управленческих задач специ-
алисту необходим опыт работы в конфликтных ситуациях, в особенности с позиции ру-
ководителя. Опыт медиации позволяет расширить коммуникативные навыки студентов 
для того, чтобы соответствовать требованиям ФГОС.

Мы также проанализировали 13 образовательных программ СГУПС для техниче-
ских направлений и специальностей [7]. В описании кодов и индикаторов универсаль-
ных компетенций встречаются следующие формулировки: организует и координиру-
ет работу участников проекта, способствует конструктивному преодолению возника-
ющих разногласий и конфликтов (Ук-2.3; Ук-3.1); выбор способа решения конфликт-
ных ситуаций в процессе профессиональной деятельности (Ук-5.7. Ук-5.10). В то же са-
мое время изучение медиации не предусмотрено в программах СГУПС для указанных 
направлений ни в качестве отдельного предмета, ни в виде тем в рамках дисциплины 
«конфликтология» (когда таковая имеется).

Следовательно, анализ ФГОС ВО 3++, образовательных программ СГУПС и по-
лученные результаты опроса подтверждают существование проблемы малой осведом-
ленности о медиации в обществе и необходимость ее изучения для успешного выполне-
ния профессиональных задач будущих выпускников транспортного вуза, демонстриру-
ют интерес и потребность студентов в знаниях об этом способе разрешения конфликтов. 
таким образом, возникает проблема разработки и внедрения интегрированного курса 
для подготовки студентов разных направлений к проведению медиации. Все вышеска-
занное определяет актуальность проводимого нами исследования на тему «Принципы 
построения интегрированного курса формирования у студентов опыта проведения ме-
диации».

В нашей работе рассматриваем медиацию как метод, технологию, способ и вид пе-
реговоров при урегулировании разногласий с участием нейтрального лица (медиатора) 
для достижения решения, максимально выгодного для участников конфликта.

Формирование опыта проведения медиации определяем как динамический про-
цесс развития в учебной или профессиональной деятельности совокупности знаний, 
умений и навыков, которые позволяют результативно разрешать конфликтные ситуа-
ции с позиции третьего, нейтрального лица (медиатора). Основываясь на профессио-
нальном стандарте «Специалист в области медиации (медиатор)» [6] и научных иссле-
дованиях в данной области, в понятие «опыт медиации» мы включили следующие ком-
поненты: этический, конфликтологический, информационный, ассертивный, коммуни-
кативный и управленческий.

для формирования у студентов опыта проведения медиации нами был разработан 
интегрированный курс по иностранному языку. В соответствии с требованиями ФГОС 
ВО 3++, непосредственное отношение к иностранному языку имеет Ук-4 (способен при-
менять современные коммуникативные технологии, в том числе на иностранном(ых) 
языке(ах), для академического и профессионального взаимодействия). Развитие меди-
ативных умений студентов является актуальным направлением в педагогике высшей 
школы, соответственно, оно должно находить свое отражение и в изучении иностран-
ных языков. кроме того, изучение иностранного языка является обязательным для всех 
направлений и специальностей транспортных вузов, что позволит повысить осведом-
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ленность о существовании такого способа разрешения конфликтов, как медиация, и по-
служит базой для ее дальнейшего изучения.

целью исследования является теоретическое обоснование и апробация комплек-
са дидактических принципов, лежащих в основе разработки (планирование, прогнози-
рование, моделирование, проектирование, конструирование, апробация и внедрение в 
реальную образовательную практику) интегрированного курса по иностранному языку 
для подготовки студентов к проведению медиации.

Объектом нашего исследования является медиация, предметом – дидактические 
принципы разработки структуры и содержания интегрированного курса формирования 
у студентов опыта проведения медиации.

При разработке интегрированного курса мы использовали теоретические положе-
ния структурно-функционального подхода, Он позволил выявить особенности и струк-
туру курса, установить функциональную взаимосвязь между его компонентами для ре-
шения педагогических задач. С целью реализации этого подхода был осуществлен от-
бор дидактических принципов, которые позволили структурировать содержание инте-
грированного курса и построить его модель. Мы рассматривали, с одной стороны, опти-
мальные структурные компоненты курса (мотивационно-целевой, предметно-содержа-
тельный, когнитивно-операциональный, оценочно-коррекционный, рефлексивно-про-
гностический и педагогический мониторинг), с другой – наполнение этих компонен-
тов, т.е. их дидактическое обеспечение.

компоненты курса образуют определенную целостность, позволяющую решать 
многоаспектные задачи формирования у студентов опыта проведения медиации. курс 
включает в себя информационный, операциональный и интегрирующий этапы обуче-
ния. Он представляет собой комплекс взаимосвязанных и взаимообусловленных моду-
лей по различным отраслям знания, интеграция которых осуществлялась как по гори-
зонтали, так и по вертикали.

Связь между разработкой интегрированного курса, содержанием образования и си-
стемой дидактических принципов, на основе которых он разрабатывается, представ-
лена в трудах таких отечественных ученых, как Ю.к. Бабанский, В.И. Загвязинский, 
В.В. краевский, М.Н. Скаткин, А.М. Новиков и др. В своих работах принципы они рас-
сматривают как фундаментальные требования, на базе которых осуществляется педаго-
гический процесс в образовательной организации. Например, Ю.к. Бабанский рассма-
тривает их как руководящие идеи, определяющие общую стратегию организации учеб-
ного процесса [1]. В.И. Загвязинский – как ориентиры, рекомендации для достижения 
дидактических целей с учетом закономерностей и условий протекания процессов вос-
питания и обучения с использованием педагогических инструментов [3] и др.

В качестве фундаментальных оснований при разработке интегрированного кур-
са формирования у студентов опыта проведения медиации был определен следующий 
комплекс принципов: системности, интегративности, всеобщности связи, всесторонно-
сти, научности, конкретности, целостности и дидактической полезности.

для оценки возможности формирования у студентов опыта проведения медиации 
на занятиях по иностранному языку мы с учетом требований вышеназванных принци-
пов разработали интегрированный курс. Он включает в себя разноуровневый теорети-
ческий материал (расширенный, тезисный, структурно-логические схемы) и комплекс 
разноуровневых заданий (простые, проблемные и др.), содержащих различные примеры 
конфликтных ситуаций, направленных на развитие базовых навыков проведения меди-
ации. данные учебные материалы представлены в пособии «Французский язык для сту-
дентов транспортного вуза» (Franҫais pour les étudiants des Universités du transport), пред-
назначенном для студентов первого года обучения иностранному языку (Пособие пла-
нируется к изданию в 2025 г в СГУПС).
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кратко рассмотрим содержание названных выше дидактических принципов разра-
ботки интегрированного курса.

принцип системности предполагает выстраивание отдельных элементов дидак-
тического обеспечения обучения в упорядоченную систему, в рамках которой происхо-
дит формирование у обучающихся знаний, умений и навыков по определенному пред-
мету. При проектировании интегрированного курса нами были определены цель, зада-
чи, методы, формы и средства обучения, которые представляют собой целостную си-
стему, направленную на достижение дидактической цели, состоящей в формировании у 
студентов опыта проведения медиации.

принцип интегративности обеспечивает органичное встраивание содержания 
одних учебных дисциплин в другие с учетом их специфики. Междисциплинарные свя-
зи обеспечиваются профессиональной направленностью учебного материала по данной 
дисциплине. Обучение базовым навыкам проведения медиации включает в себя прак-
тику эффективной коммуникации, что полностью соответствует задаче обучения ино-
странному языку – развивать обязательные для студентов навыки общения в процессе 
командной и проектной деятельности.

В соответствии с ФГОС ВО по направлениям подготовки будущих работников 
транспортной отрасли (23.03.01; 23.03.03 и т.д.), необходимо формировать у студентов 
следующие универсальные компетенции (далее – Ук): Ук-3 (способен осуществлять 
социальное взаимодействие и реализовывать свою роль в команде) и Ук-4 (способен 
осуществлять деловую коммуникацию в устной и письменной формах на государствен-
ном языке Российской Федерации и иностранном(-ых) языке(-ах)). Формирование дан-
ных компетенций предполагает развитие коммуникативных и информационных навы-
ков. Мы включили их в подготовку студентов к проведению медиации. таким образом, 
в соответствии с принципом интегративности, обучение основам медиации осуществля-
лось в процессе изучения французского языка.

принцип всеобщей связи означает фундаментальную, глубинную связь объектов, 
явлений и процессов в мире и их взаимное влияние. В контексте науки педагогики этот 
принцип призван обеспечивать связь теории с практикой, а также междисциплинарные 
связи в обучении. Следуя принципу всеобщей связи, интегрированный курс по ино-
странному языку для формирования у студентов опыта проведения медиации включа-
ет в себя учебный материал, касающийся их будущей профессиональной деятельности. 
для погружения в реальные ситуации общения предлагается использовать интерактив-
ные методы обучения, такие как дискуссия, дебаты, споры, ролевые игры и др. Это обе-
спечивает понимание связи изученного теоретического материала с его практическим 
применением как в плане изучения иностранного языка, так и в плане будущей профес-
сиональной деятельности.

принцип всесторонности при формировании у студентов опыта проведения ме-
диации призван обеспечить теоретическую и практическую подготовку студента в об-
ласти медиации, а также развитие его эмоционального интеллекта и формирование гиб-
ких навыков (умение предотвращать, разрешать, прогнозировать исход конфликтной 
ситуации, умение работать в команде, лидерские качества и т.д.). Применение медиа-
ции позволяет интегрировать достижения разных наук, среди которых психология, со-
циология, психолингвистика, юриспруденция, конфликтология и др. Принцип всесто-
ронности предполагает изучение всех аспектов медиации для формирования у студен-
тов целостной картины данного способа разрешения конфликтов.

принцип научности предполагает соответствие содержания обучения современ-
ному уровню развития науки и техники, включение в педагогический процесс ознаком-
ления с методологией научного познания. Следование данному принципу диктует тре-
бования к квалификации преподавателей, которые должны постоянно обновлять свои 
знания по преподаваемой дисциплине и научной организации педагогической деятель-
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ности, применять их на практике. При разработке интегрированного курса мы ориенти-
ровались на профессиональный стандарт «Специалист в области медиации (медиатор)», 
в котором описаны трудовые функции медиатора. Принцип научности реализуется по-
средством включения в содержание интегрированного курса комплексного изучения 
студентами актуальных сведений по учебным дисциплинам, которые позволяют осу-
ществлять данные трудовые функции. Помимо этого, в содержании курса рассматрива-
лись различные аспекты технологического развития в транспортной отрасли на аутен-
тичном материале изучаемого языка. для формирования научного мышления студентов 
в процессе обучения используются методы анализа первоисточников, проблемного из-
ложения учебного материала, а также исследовательский и метод.

принцип конкретности означает учет специфических особенностей объектов, про-
цессов и явлений при подготовке студентов к проведению медиации. Он предполагает 
связь изучаемого учебного материла с личным опытом студента, включение в подготовку 
обучающихся конкретных фактов и примеров, направленность от конкретного к абстракт-
ному. Основываясь на данном принципе, целесообразным является применение в процес-
се обучения медиации смоделированных ситуаций, аналогичных реальным, для форми-
рования у студентов уникального собственного опыта разрешения конфликтов с пози-
ции посредника. кроме того, принцип конкретности предполагает вариативность учеб-
ного материала в изучении медиации студентами разных направлений и специальностей, 
учет специфики их подготовки к будущей профессиональной деятельности.

принцип практической полезности подразумевает приоритет обучения тому, 
что может непосредственно потребоваться студентам в их дальнейшей профессиональ-
ной деятельности. Приобретение опыта в области проведения медиации оценивается 
как в педагогической литературе, так и самими студентами, как значимая часть подго-
товки будущего специалиста. данный принцип тесно связан с методами обучения, кото-
рые должны быть направлены на тренировку применения полученных знаний в реаль-
ных ситуациях. для формирования опыта проведения медиации в рамках разработанно-
го интегрированного курса были большей частью задействованы активные и интерак-
тивные методы обучения (проекты, кейс-стади, симуляции и др.).

принцип целостности. При формировании у студентов опыта проведения медиа-
ции данный принцип обеспечивается путем создания учебной и информационно-обра-
зовательной сред, в которых используется расширенный набор компонентов учебной 
деятельности (способы мотивации, взаимодействия, ориентировочная основа деятель-
ности, способы контроля и самоконтроля). При учете названных компонентов и их со-
четании со структурой и содержанием интегрированного курса обеспечиваются новые 
свойства системы и ее подсистем по сравнению со свойствами элементов. таким обра-
зом, на основе принципа целостности формируется образовательная траектория подго-
товки студентов к проведению медиации.

Практика использования вышеназванных дидактических принципов при разра-
ботке интегрированного курса формирования опыта проведения медиации у студен-
тов позволяет сделать вывод о том, что комплексная их реализация с учетом требова-
ний структурно-функционального подхода обеспечивает успешную интеграцию обуче-
ния проведению медиации в курс по иностранному языку. Разработанный курс отвечает 
требованиям ФГОС ВО по направлениям подготовки будущих работников транспорт-
ной отрасли по иностранному языку.

В процессе обучения происходит формирование ключевых коммуникативных ком-
петенций студентов (Ук-3, Ук-4).

кроме того, интегрированный курс, разработанный с учетом вышеназванных тре-
бований дидактических принципов, способствует комплексному изучению медиации 
(коммуникация, психология, конфликтология и др.) и отражает современные научные 
подходы к обучению студентов иностранному языку, поскольку:
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• включает в себя комплексное использование как традиционных, так и интерак-
тивных методов обучения, способствует созданию информационно-образовательной  
среды;

• обеспечивает междисциплинарные связи (медиация, иностранный язык, транс-
порт) и связь теории с практикой.

Следовательно, предложенный комплекс дидактических принципов может быть 
использован как основа при разработке интегрированного курса по иностранному язы-
ку для подготовки студентов к проведению медиации. кроме того, курс позволит подго-
товить специалистов разных направлений, владеющих компетенциями, позволяющими 
предотвращать и грамотно разрешать конфликты и разногласия в рамках своей профес-
сии, а также обеспечит базу для возможного дальнейшего изучения медиации.
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The principles of developing the integrated course of formation of students’ 
experience of mediation

The problem of substantiation of the principles of developing the integrated course of formation of 
students’ experience of mediation is considered. Its structure is described, the didactic principles of 
the development are introduced. This course is directed to the formation of students’ experience of 

mediation on the basis of studying a foreign language.

Keywords: mediation, higher education, integrated course, didactic principles, foreign language.
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Музыкально-теоретические дисциплины в систеМе 
профессиональной подготовки будущих Музыкантов-

исполнителей из кнр в российских вузах искусств

Рассмотрена роль музыкально-теоретических дисциплин в системе профессиональной 
подготовки будущих музыкантов-исполнителей из КНР в российских вузах искусств. 

Обозначена проблема, возникающая в практике обучения данным дисциплинам: особенности 
восприятия чуждого для представителей КНР европейского культурно-музыкального 

пласта, его языковой специфики. Предложены методические пути решения данной проблемы, 
реализация которых будет способствовать эффективности освоения студентами  

из КНР содержания музыкально-теоретических дисциплин в условиях  
обучения в российских вузах искусств.

Ключевые слова: будущие музыканты-исполнители из КНР, российские вузы искусств, 
система профессиональной подготовки будущих музыкантов-исполнителей из КНР, 

музыкально-теоретические дисциплины, музыкальные способности.

На современном этапе развития высшего профессионального музыкального обра-
зования накоплен достаточный опыт обучения будущих музыкантов-исполнителей из 
кНР в российских вузах искусств. Этот опыт включает в себя учет определенной спе-
цифики процесса обучения, без реализации которой будет невозможно достичь поло-
жительных результатов.

© Арановская  И.В., Орлова т.С., 2025
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для граждан кНР получение музыкального образования в России является приори-
тетным направлением. Опыт, полученный ими в процессе освоения содержания испол-
нительских (инструментальных, вокальных, дирижерских) профилей подготовки в рос-
сийских вузах искусств, считается исключительно ценным и важным. такие выпускни-
ки российских вузов искусств становятся высококвалифицированными специалистами: 
инструменталистами, вокалистами, дирижерами. Они успешно занимаются музыкаль-
но-исполнительской и музыкально-педагогической деятельностью как в китае, так и в 
России, постоянно совершенствуя свои умения и навыки не только в процессе обучения, 
но и в самостоятельной профессиональной деятельности.

Следует отметить, что становление профессионального мастерства музыканта лю-
бой специальности должно опираться на фундаментальную музыкально-теоретическую 
базу. Помимо собственно исполнительских умений будущий музыкант-профессионал 
любой специализации должен уметь находить нестандартные подходы к решению за-
дач, возникающих как в процессе обучения, так и в будущей профессиональной музы-
кальной деятельности.

В значительной степени развитию вышеперечисленных умений способствует ос-
воение содержания музыкально-теоретических дисциплин. Блок этих дисциплин, изу-
чаемых в вузе искусств, представлен такими дисциплинами, как сольфеджио, теория 
музыки (у вокалистов), гармония, анализ музыкальных форм, полифония (у пианистов, 
струнников, дирижеров, духовиков и народников). Необходимо подчеркнуть, что блок 
данных дисциплин имеет непосредственные и очень тесные связи. так, полноценное 
развитие и совершенствование музыкального слуха, происходящее преимущественно 
в курсе сольфеджио, невозможно без параллельного постижения особенностей теории 
музыки, гармонии, анализа музыкальных произведений. Это особенно актуально для 
китайских обучающихся, в основной своей массе не только не обладающих прочными 
знаниями в области музыкально-теоретических дисциплин, но и отличающихся практи-
чески полным отсутствием понимания их содержательной специфики.

Например, наличие теоретических знаний и их практическое применение в процес-
се освоения таких обязательных для сольфеджио форм работы, как сольфеджирование, 
слуховой анализ, написание диктантов, выполнение творческих заданий и др., является 
не только необходимым, но и представляет фундаментальное направление профессио-
нальной подготовки студентов-музыкантов любой специальности.

теоретические знания позволяют будущим исполнителям понимать структуру му-
зыкального языка, осмысливать стилистические и жанровые особенности произведе-
ний различных эпох и направлений. Овладение знаниями и навыками в области музы-
кальной теории является фундаментом для всестороннего развития музыканта вне за-
висимости от выбранной им специализации. Без глубокого понимания содержательных 
принципов гармонии, мелодии, ритма, законов строения музыкальной формы невоз-
можно достичь высокого уровня профессионального мастерства. Иными словами, му-
зыкально-теоретические дисциплины предоставляют студентам из кНР необходимый 
инструментарий для осознанного исполнения, анализа и создания собственной интер-
претации музыкальных произведений разнообразной жанровой и стилевой принадлеж-
ности, являясь неотъемлемым и обязательным компонентом всех программ профессио-
нальной подготовки музыкантов.

таким образом, освоение содержания музыкально-теоретических дисциплин явля-
ется чрезвычайно важным этапом в профессиональном становлении любого музыканта, 
обеспечивая ему необходимую базу для дальнейшего развития и самореализации в вы-
бранной сфере профессиональной музыкальной деятельности.

Вместе с тем, китайские студенты в процессе обучения в российских вузах ис-
кусств неизбежно сталкиваются с определенным кругом проблем, без решения которых 
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невозможно добиться качественных результатов как в обучении, так и в самостоятель-
ной профессиональной музыкальной деятельности.

Одной из важнейших проблем, возникающих в практике обучения китайских сту-
дентов музыкально-теоретическим дисциплинам в российских вузах искусств, являет-
ся их разноуровневая довузовская музыкальная подготовка. если учитывать, что в трех-
ступенчатой системе музыкального образования в кНР начальный уровень (так назы-
ваемая допрофессиональная подготовка) осуществляется преимущественно в услови-
ях кружков, частных занятий и т.п., то фактически отсутствует начальная ступень му-
зыкального образования с регламентированными учебными программами и учебными 
планами, подтвержденными на государственном уровне. Это оказывает негативное вли-
яние на все последующие ступени обучения китайских музыкантов (среднее професси-
ональное и высшее музыкальное образование).

Следующим значимым фактором, во многом обусловливающим успешность и 
эффективность освоения студентами из кНР содержания музыкально-теоретических 
дисциплин в российском вузе искусств, в частности, такой дисциплины как сольфед-
жио, является уровень развития их музыкальных способностей. Необходимо отме-
тить, что большинство из китайских студентов отличаются и общей музыкальностью, 
и аналитическими способностями, и даже являются обладателями абсолютного слуха. 
Многие исследователи связывают данный факт со своеобразной речевой националь-
ной особенностью, поскольку у носителей китайского языка, являющегося по при-
роде тональным, заложено обостренное слуховое чувство. Однако наличия таких ка-
честв оказывается недостаточно, когда речь идет о реализации одной из приоритет-
ных задач в курсе сольфеджио на всех ступенях обучения данному предмету, а имен-
но о развитии разных видов музыкального слуха (интонационного, гармонического 
и др.), чувства ритма, памяти, а также навыков одноголосного и ансамблевого инто-
нирования.

также значительным препятствием на пути успешного решения приоритетных за-
дач в курсе сольфеджио является совершенно иная специфика музыкального восприя-
тия у студентов из кНР, во многом обусловленная тем, что они воспитываются в прин-
ципиально другой музыкальной среде, их слух приспособлен к восприятию иной му-
зыкальной организации, основанной на пентатонно-модальной системе ладового мыш-
ления, где совершенно отсутствует темперация и полутоновые тяготения звуков. В ре-
зультате этого европейская и русская интонационная основы являются для них чужды-
ми, что является серьезным, но вместе с тем вполне преодолимым препятствием в про-
цессе освоения музыкально-теоретических дисциплин.

Уникальной спецификой отличается также национальный интонационный сло-
варь, где семантическое значение музыкальной интонации значительно разнится с экс-
пликацией, распространенной в европейских странах и России. В отличие от европей-
ской и русской музыкальной традиции, характеризующейся линеарным развертывани-
ем музыкальных звуков (мелодический оборот как основа развития), в китайской му-
зыке, по мнению исследователя У Ген-Ира, отдельный звук приобретает значение са-
мостоятельной, независимой единицы, заключающей в себе символическое отражение 
космоса [10]. Именно поэтому, в отличие от европейской традиции, где приоритет от-
дается постепенному развитию музыкальной ткани, китайская музыка фокусируется на 
универсальности и глубине каждой отдельной ноты и ее возможности передавать уни-
версальные значения. Это коренное отличие демонстрирует совершенно разное воспри-
ятие организации музыкального пространства и времени в западной и восточной куль-
турных традициях.

кроме того, особую сложность в освоении сольфеджио, теории музыки, гармонии 
и других музыкально-теоретических дисциплин составляет слабая музыкально-теоре-
тическая база китайских обучающихся: знание ими норм и правил голосоведения в гар-
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монии, следования аккордов, построения и разрешения всего многообразия интервалов 
и аккордов. Отсутствие базовых знаний студентов, «неоднородность» их музыкально-
теоретической подготовки вызывает определенного рода сложности в процессе обуче-
ния музыкально-теоретическим дисциплинам студентов из кНР в российских вузах ис-
кусств.

также, следует иметь в виду, что, помимо освоения правил, китайские студенты 
должны отчетливо понимать все внутренние особенности европейской теории музыки. 
В связи с этим возникает еще одна проблема – знание языка, причем специального язы-
ка европейской музыкальной теории, имеющего принципиальные отличия от разговор-
ного или бытового языков. В рамках специального языка необходимо знать и понимать, 
проговаривая на русском языке, понятия, термины, правила и т.д. с учетом того, что пе-
ревода или аналога многих из них в китайском языке просто не существует. В результа-
те этого преподавателю приходится буквально «на пальцах» объяснять суть многих тер-
минов, определений, явлений и т.д.

Подчеркнем, что в практике обучения китайских студентов музыкально-теорети-
ческим дисциплинам широко применяются электронные переводчики, словари и т.п., 
способствующие усвоению материала, но они не всегда помогают в понимании специ-
фических явлений, характерных для европейско-русской музыкальной теории.

Следует также отметить, что в курсе музыкально-теоретических дисциплин, поми-
мо знания и понимания правил, китайским обучающимся необходимо иметь хотя бы ба-
зовые слуховые представления элементов музыкального языка, уметь их сопоставлять 
с имеющимися знаниями.

В контексте исследуемой проблемы следует указать и на такую особенность но-
сителей китайского языка, как недостаточная развитость тонально-гармонического 
слуха и тонально-гармонического мышления. Это объясняется тем, что в китайской 
музыкальной культуре присутствует совершенно иная ладовая организация. В связи с 
этим, Б.Р. Иофис и цю Сяона считают необходимым перенастраивать мышление сту-
дентов из кНР «на оперирование структурами, порожденными иным типом цивили-
зации» [3, с. 46]. Исследователи подчеркивают, что речь идет о ладовых структурах, 
представленных в народной китайской музыкальной культуре, прежде всего, модаль-
ными ладами, которые активно применяются и в современной композиторской прак-
тике китая.

В отличие от европейской трехфункциональной тонально-гармонической систе-
мы с ее яркой тональной централизацией, где тоника четко воспринимается на слух 
и обусловливает совершенно определенное ладовое завершение, китайская музыка 
строится иначе. так, восприятие модальных ладов в значительной степени обуслов-
лено ритмическими ударениями, длительностью, местоположением опорного тона в 
структуре произведения и другими факторами. Мелодия даже с присущими ей измен-
чивостью и неопределенностью в рамках этой ладовой организации может завершать-
ся на любом звуке, который будет восприниматься как основной, центральный, опре-
деляющий.

В связи со сказанным нужно отметить лингвистические особенности китайского 
языка, являющегося тональным. Интонация используется в нем в качестве фонематиче-
ского элемента для различения значений слов, а не для выражения эмоций.

В аспекте обозначенной проблемы обращает на себя внимание диссертационное 
исследование лю Минхуэй, в котором отмечается, что для китайских студентов, изу-
чающих европейскую музыку, освоение «интонационного языка» часто осложняется 
трудностями, возникающими вследствие языковых особенностей.

Причиной таких трудностей, как отмечает исследователь, является тот факт, что «в 
системе музыкального образования интервалы изучаются лишь “технически” (ступене-
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вая и тоновая величина и т.п.), вне связи с их семантической нагрузкой» [7, с. 75] (здесь 
речь идет о мелодических интервалах).

ключевой момент заключается в том, что студенты запоминают гармонические ин-
тервалы так, как если бы они были мелодическими, что влечет за собой определенные 
трудности в процессе выполнения анализа на слух: оба звука воспроизводятся студен-
тами последовательно, а затем определяется количество ступеней между ними. таким 
образом, вне восприятия оказывается «фонизм созвучий как одна из важнейших харак-
теристик, определяющих выразительность аккордов, наряду с линейной функциональ-
ностью тонов и тональной (ладовой) функциональностью всего комплекса как едино-
го целого» [3, с. 56].

В контексте своеобразного восприятия интервалов и аккордов китайскими студен-
тами важно подчеркнуть отличия европейского многоголосия (как гармонического, так 
и полифонического типов) от китайских национальных музыкальных традиций, где так-
же присутствуют многоголосные формы и жанры. В отличие от европейской полифо-
нии, где каждый голос самостоятелен и ведет свою мелодическую линию, но при этом 
голоса согласуются вертикально, опираясь на правила контрапункта как в полифониче-
ском, так и в гомофонном стиле, то есть фактура демонстрирует как горизонталь (ли-
нии голосов), так и вертикаль (аккорды и созвучия), китайская традиционная музыка 
строит многоголосие на основе импровизационного развития мелодии, что приводит к 
«расщеплению» монодии и формированию гетерофонии. В этом случае согласование 
всех вариантов мелодии, даже при возможном разделении функций, достигается за счет 
единства лада и звукоряда. Возникающие созвучия не функционируют в этой системе 
как независимые структурные элементы [там же]. Эту специфику необходимо учиты-
вать при освоении китайскими студентами содержания европейской музыкальной тео-
рии и практики.

Все вышесказанное объясняет то, что в процессе освоения ладо-гармонических 
средств, присущих европейской и русской музыке, китайские студенты испытывают 
большие затруднения. В статье «классическая гармония в музыкально-теоретическом 
образовании в китайской Народной Республике» Б.Р. Иофис и цю Сяона ссылаются на 
исследования В.д. конен, акцентирующей то, что тонально-гармоническое, полифони-
ческое, симфоническое и оперное мышление «ни одной “ориентальной” школе <…> не 
свойственны» [там же].

как показывают научные исследования и музыкально-педагогическая практика, 
погружение китайских студентов в русскую и европейскую музыкальную среду, регу-
лярное использование на занятиях в разных формах работы произведений европейской 
и русской музыки способствуют выработке понимания этой специфической для китай-
ских студентов интонационной среды. также, кроме изучения музыкальных произведе-
ний европейских и русских композиторов в условиях освоения различных учебных му-
зыкально-теоретических дисциплин мощным подкреплением на пути понимания их со-
держания студентами из кНР является регулярное посещение концертно-творческих 
мероприятий, где звучит европейско-русский репертуар. Это поможет будущим музы-
кантам-исполнителям из кНР «войти» в иную музыкально-языковую среду, которая на 
первоначальных этапах обучения является для них чуждой.

таким образом, понимание особенностей культурной и музыкально-языковой сре-
ды, а также учет специфики менталитета, музыкального мышления студентов из кНР 
и ряда других факторов, оказывающих непосредственное влияние на процесс их обу-
чения музыкально-теоретическим дисциплинам в российских вузах искусств, позволят 
наиболее эффективно организовать данный музыкально-образовательный процесс и по-
лучить реальные результаты.
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Musical and theoretical disciplines in the system of professional training  
of future musicians from the People’s Republic  

of China in the Russian universities of Arts

The role of musical and theoretical disciplines in the system of the professional training of future 
musicians from the People’s Republic of China in the Russian universities of Arts is considered. The 

problem, occurring in the practice of these disciplines’ teaching (the peculiarities of perception of the 
unknown of the European cultural and musical layer by the representatives of the People’s Republic 
of China and its specific features), is identified. The methodological ways of solving this problem are 

suggested, their implementation will contribute to the efficiency of mastering the content  
of the musical and theoretical disciplines by the students from the People’s Republic  

of China in the context of education in the Russian universities of Arts. 

Keywords: future musicians from the People’s Republic of China, Russian universities of Arts, system 
of professional training of future musicians from the People’s Republic of China,  

musical-theoretical disciplines, abilities for music.
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липецк 

к вопросу о рефорМировании систеМы профессионального 
педагогического образования в цар*

Рассматриваются особенности профессиональной педагогической подготовки кадров для 
образовательных учреждений Центральноафриканской Республики начального и среднего 

образования. Намечены пути реформирования системы профессиональной подготовки 
учителей, включающие реорганизацию структур, занимающихся подготовкой  

педагогических кадров для начальной и средней школы, создание новых  
обучающих центров и изменение статуса учителей.

Ключевые слова: образовательный кластер в Центральноафриканской Республике, 
подготовка педагогических кадров, реформирование системы подготовки педагогических 

кадров, начальное и среднее образование, статус учителя.

В последнее время в области педагогических исследований внимание россий-
ских ученых привлекают проблемы, связанные с системой образования на Африкан-
ском континенте. Опубликован ряд работ, посвященных анализу принципов системы 
образования на примере отдельно взятых африканских государств, таких как Респу-
блика конго (Г.А. Заварзина) [6], Мали (И.Г. Сиссоко, В.В. Грибанова) [2; 7], Бенин 
(Ф.Р.М.т. Ахо) [1], кения, Уганда (В.В. Грибанова, Н.С. Уланова) [3] и др. Ряд иссле-
дователей посвящают свои работы проблеме реформирования системы образования в 
странах Африканского континента (Н.С. Гусачек, О.В. костикова, е.С. Антонова) [4]. 
Учитывая многолетнее двустороннее сотрудничество между Россией и странами Афри-
ки в образовательной сфере, многие авторы рассматривают проблемы, связанные с под-
готовкой педагогических кадров. так, л.Н. данилова проводит сравнительный анализ 
подготовки педагогических кадров в странах Западной Африки на примере Ганы и кот-
д’Ивуара [5]. В этой связи особый интерес вызывает современное состояние системы 
образования в центральноафриканской Республике (далее – цАР), в частности, в сфере 
подготовки профессиональных педагогических кадров.

В настоящее время в цАР остро стоит вопрос профессиональной педагогиче-
ской подготовки кадров для образовательных учреждений. Существующая систе-
ма подготовки педагогических кадров не удовлетворяет потребностям в работниках 
сферы образования. На данный момент система подготовки педагогических кадров в 
цАР организована следующим образом. Обучение учителей для начальных классов 
(Fondamental 1) осуществляется на базе Педагогического колледжа г. Бамбари (École 
normale des instituteurs) и на базе десяти Региональных педагогических центров (Centres 
Pédagogiques Régionaux). Подготовка преподавательского состава для средних обще-
образовательных и технических школ (Fondamental 2), а также управленческого персо-
нала образовательного кластера реализуется в Педагогическом институте Университе-
та г. Банги (Ecole normale supérieure) [8]. Однако на практике данная система подготов-

* Статья подготовлена в рамках выполнения государственного задания по НИР Министерства просвещения 
РФ 2025 г. на тему «Научно-методическое сопровождение профессиональной и языковой подготовки будущих 
учителей русского языка как иностранного в вузах цАР в условиях цифровизации образования» (соглашение 
№073-03-2025-047 от 16.01.2025 г.).
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ки не является достаточно эффективной, выявляя следующие проблемы: значительное 
количество учителей-родителей, не имеющих достаточной квалификации, однако во-
влекаемых в образовательный процесс в начальной и средней школе по причине отсут-
ствия квалифицированных специалистов; несовершенная система заключения контрак-
тов с выпускниками педагогических вузов, что влечет за собой наличие значительного 
количества внештатных преподавателей; излишняя централизация системы подготовки 
педагогических кадров [10, с. 153].

тем самым система подготовки профессиональных педагогических кадров, стол-
кнувшись с серьезными вызовами, требует срочного реформирования. В этой связи пра-
вительством цАР был разработан Секторальный план развития образовательного кла-
стера цАР на период 2020–2029 гг., направленный на реформирование системы образо-
вания цАР вообще и системы подготовки педагогических кадров, в частности.

Одной из целей реформы образования в цАР была реорганизация преподаватель-
ского состава, что предполагало собой ликвидацию таких категорий преподавателей 
школы, как родители-учителя и внештатные преподаватели. Однако доля этих двух ка-
тегорий учителей как в начальной, так и в средней школе остается довольно высокой 
из-за растущего спроса на образование, ограниченных возможностей подготовки учи-
телей, а также последствий конфликтов, которые затронули страну с 2013 года. Страте-
гия, предложенная в Секторальном плане развития образовательного кластера цАР на 
период 2020–2029, представляется более прагматичной и реалистичной, поскольку про-
цесс замены родителей-учителей и внештатных преподавателей будет осуществлять-
ся постепенно, в течение всего периода реализации данного Плана за счет обучения 
учителей-родителей и заключения контрактов с внештатными преподавателями [там  
же, с. 165].

для реализации данной стратегии предполагается решение следующих задач: рас-
ширять возможности начальной педагогической подготовки учителей-родителей в Пе-
дагогическом коллеже и в Региональных центрах, а также организовывать курсы непре-
рывной подготовки внештатных учителей с последующей возможностью интегрирова-
ния данных категорий учителей в формальную систему образования путем заключения 
контрактов.

для реализации данных задач предусматривается модернизация системы управле-
ния педагогическими кадрами, включающая в себя, в первую очередь, децентрализацию 
подготовки педагогических кадров для начальной и средней школы путем увеличения 
количества и возможностей структур, занимающихся начальной и непрерывной под-
готовкой учителей, поскольку Педагогический колледж и Педагогический институт не 
способны обеспечить возросшие потребности в учителях [9]. кроме этого, модерниза-
ция предусматривает организацию педагогической мобильности для покрытия потреб-
ностей в квалифицированных педагогических кадрах в регионах. Модернизация также 
предполагает изменение процедуры найма педагогических кадров и повышение соци-
ального статуса учителей для привлечения молодых людей в сферу образования. По-
мимо этого, важно создавать необходимые социально-экономические условия, включа-
ющие фиксированную оплату со стороны государства с целью удержания учителей в го-
сударственном секторе образования.

Реорганизация структур, занимающихся начальной и непрерывной подготовкой 
учителей, предполагает реформирование системы Региональных центров подготовки 
учителей. На данный момент в цАР существует десять центров, один из которых нахо-
дится в г. Банги, а девять остальных – в других регионах страны [8]. Согласно реформе, 
планируется обеспечить каждую из шестнадцати префектур своим центром подготовки 
учителей, что позволит расширить возможности для начального и непрерывного обра-
зования педагогов. Новые центры подготовки будут называться Префектурными цен-
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трами подготовки (Centres Préfectorauxde Formation des Enseignants) и должны стать на-
стоящими школами профессиональной педагогической подготовки с современным обо-
рудованием, способными принимать в два раза больше обучающихся.

Основная задача этих центров состоит в обеспечении непрерывной профессио-
нальной подготовки учителей начальной школы из числа родителей-учителей за счет 
финансирования ЮНИСеФ и НкО. для удовлетворения потребности образователь-
ной системы в учителях начальной школы необходимо, чтобы подготовка препода-
вателей была постоянной (одна группа в год) и чтобы обучение учителей-родителей 
было систематизировано и стандартизировано, что приведет к их интеграции в систе-
му образования.

кроме этого, реформа предполагает проведение аудита педагогических кадров с 
целью выявления количества учителей-родителей и определения уровня их квалифика-
ции и академического опыта. Затем им будет предложено прохождение курсов непре-
рывного образования, соответствующих критериям, установленным Министерством 
начального и среднего образования цАР в части академического уровня и / или под-
твержденного опыта. Это непрерывное образование будет длиться от одного до трех 
лет в зависимости от начального уровня учителя-родителя и будет подтверждено ди-
пломом, позволяющим получить контракт или поступить на государственную службу. 
Учебные программы будут адаптированы к начальному уровню учителей-родителей: 
один год обучения – для родителей, имеющих диплом об окончании средней школы; 
два года отводится на обучение родителей, имеющих три класса школы; три года – для 
родителей, не имеющих никакого образования. При подготовке учителей предпочтение 
отдается формам повышения квалификации учителей-родителей, которые уже работа-
ют в начальной школе, так как это не предполагает создание нового рабочего места, обу-
чение ведется в реальных условиях – в тех классах, в которых они потом будут работать. 
к тому же теоретическое обучение в необходимом объеме часов будет осуществляться 
без отрыва от работы: во время школьных каникул, директор школы может выступать в 
качестве педагогического консультанта [10, c. 186].

В рамках проведенного аудита педагогических кадров предполагается также выя-
вить количественный состав внештатных преподавателей и проанализировать инфор-
мацию об их профессиональной подготовке. Затем необходимо пересмотреть и уточ-
нить типы контрактов, предлагаемых внештатным преподавателям. кроме этого, необ-
ходимо пересмотреть стратегию подготовки внештатных учителей. Эта подготовка бу-
дет реализовываться в региональных и префектурных центрах образования учителей в 
течение двух лет и будет носить мультидисциплинарный характер, что позволит данной 
категории учителей вести несколько учебных предметов одновременно в рамках одно-
го блока дисциплин (естественно-научный, гуманитарный и др.). В результате обуче-
ния такие учителя приобретут новый статус – многопрофильный преподаватель сред-
ней школы (grade de professeur polyvalent du secondaire) [там же, c. 195].

Секторальный план развития образования предусматривает создание нового типа 
педагогических образовательных учреждений, направленных на подготовку учите-
лей для дошкольного, начального и среднего циклов обучения – базовых педагогиче-
ских школ (Écolesnormales du Fondamental), планирующих обучать порядка 300 препо-
давателей в год. Эти образовательные учреждения должны заменить собой существу- 
ющие педагогические колледжи и разгрузить Педагогический институт в части подго-
товки учителей среднего звена. В эти школы будут приниматься студенты, имеющие 
диплом о среднем образовании, на основании вступительных испытаний двух типов: 
общие для тех, кто планирует стать преподавателем дошкольного и / или начального 
цикла, и специализированные для будущих преподавателей средней школы. кроме обу- 
чения студентов, эти школы в период летних каникул будут предлагать работающим 
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учителям курсы повышения квалификации, необходимые для карьерного роста препо-
давателей [там же, c. 203].

Педагогический институт в настоящее время является единственным учебным за-
ведением, готовящим педагогические и управленческие кадры, а также учителей сред-
ней школы. В последние годы в нем обучалось значительно меньше студентов из-за 
трудностей с набором и временного закрытия некоторых направлений подготовки [8]. 
Предполагается, что потребность в учителях средней школы в течение следующего де-
сятилетия будет возрастать, что предусмотрено Стратегическим планом развития обра-
зовательного кластера в цАР.

В связи с этим в рамках реформирования системы подготовки профессиональных 
педагогических кадров предлагается:

• сосредоточить миссию Педагогического института на подготовке управленческих 
кадров в сфере образования, преподавателей лицеев и методистов, курирующих работу 
базовых педагогических школ;

• децентрализовать подготовку преподавателей коллежей в новых базовых педаго-
гических школах (Écoles Normales du Fondamental);

• создать Педагогический институт, полностью посвященный сектору техническо-
го и сельскохозяйственного образования, профессиональной подготовки и ликвидации 
неграмотности (ENS-ETAFPA);

• создать Педагогический институт (École normale supérieure de l’enseignement 
technique), задачей которого будет подготовка педагогических кадров для профессио-
нальных училищ [10, c. 214].

для увеличения численности преподавателей разных уровней в цАР настоящая ре-
форма предполагает реализацию ряда сценариев для каждого уровня обучения.

так, для начальной школы сценарий предусматривает изменение статуса учителей. 
На данном этапе существуют две категории учителей начальной школы: учителя-роди-
тели, не имеющие специального профессионального образования, и учителя начальных 
классов, получившие базовое образование в региональных педагогических центрах. 
Планируется привести весь штат учителей начальной школы к единому статусу – «учи-
тель начальных классов» (maîtres d’enseignement), но с разным уровнем заработной пла-
ты, в зависимости от профессиональной квалификации.

для средней школы планируется распределить подготовку учителей средней шко-
лы по четырем педагогическим учебным заведениям:

• преподаватели коллежей – в новых базовых педагогических школах (Écoles 
Normales du Fondamental);

• многопрофильные учителя средней школы – в новых Префектурных центрах под-
готовки (Centres Préfectorauxde Formation des Enseignants);

• преподаватели лицеев – в Педагогическом институте г. Банги;
• преподаватели технических училищ – в новом Педагогическом институте техни-

ческого и сельскохозяйственного образования, профессиональной подготовки и ликви-
дации неграмотности (ENS-ETAFPA) [там же, c. 228].

Это позволит, с одной стороны, децентрализовать подготовку учителей средних 
школ, а с другой – обучать и интегрировать в систему образования многопрофильных 
учителей, которые постепенно заменят внештатных педагогов, не имеющих достаточ-
ной профессиональной квалификации.

децентрализация подготовки педагогических кадров – одна из наиболее актуаль-
ных задач, направленных на обеспечение всеобщего начального образования в цАР. На 
настоящий момент ситуация остается еще достаточно сложной ввиду отсутствия не-
обходимого уровня безопасности. Распределение учителей по всей территории стра-
ны требует разработки стратегического плана, направленного на привлечение педаго-
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гических кадров в регионы. Меры, предусмотренные для реализации данной цели, мо-
гут включать:

• проведение мониторинга количества учителей в регионах;
• регионализацию конкурсных экзаменов при найме на работу;
• внедрение пятилетнего контракта;
• осуществление стимулирующих выплат учителям и возможность карьерного ро-

ста в соответствии с уровнем повышения квалификации;
• предоставление возможности выбора нового места работы после отработки пяти 

лет в нецентральном районе страны [там же, c. 230].
Следует отметить, что существующая система заключения контрактов с выпуск-

никами педагогических учебных заведений и их интеграция в образовательную систе-
му представляется неэффективной и несправедливой, поскольку государство инвести-
ровало средства в подготовку этих учителей, но не интегрировало их в образовательную 
систему, не соблюдало социальные договоры, выпускники уклоняются от педагогиче-
ской деятельности [9]. В этой связи предлагается выявлять всех выпускников педагоги-
ческих учебных заведений, ожидающих интеграции, которые все еще заинтересованы в 
осуществлении педагогической деятельности, и заключать с ними пятилетние контрак-
ты. Планируется также вернуться к практике автоматического заключения контрактов 
с выпускниками педагогических учебных заведений.

В процессе реформирования системы образования в цАР особая роль отводится 
Национальному институту педагогических исследований (Institut National de Recherche 
et d’ Animation Pédagogique). На данный момент его основная задача – издание, пере-
издание и приобретение учебных пособий для образовательных учреждений цАР, про-
ведение научных исследований в педагогической сфере, сопровождение реформ по мо-
дернизации системы образования [8]. В рамках реформы системы образования предпо-
лагается изменение миссии Института. В перспективе его основной задачей будет про-
ведение научных инновационных исследований в сфере образования, направленных, в 
том числе, на внедрение языка санго как языка преподавания школьных предметов в на-
чальной школе, а также разработка учебников по уровням и единых учебных модулей 
для преподавателей. Это требует значительного укрепления исследовательского и ин-
новационного потенциала Института, чтобы сосредоточиться на научных разработках 
в области педагогических исследований и реализовать все намеченные стратегические 
задачи реформирования системы образования.

чтобы Национальный институт педагогических исследований стал полноценным 
Научно-исследовательским институтом педагогических инноваций, необходимо:

• обеспечить стабильное государственное финансирование, привлекать средства из 
негосударственных источников;

• реформировать систему административного и финансового управления, требу-
ющую пересмотра и внесения изменений в нормативные документы Института;

• определить приоритеты в области исследований и инноваций;
• развивать и укреплять сетевое профессиональное взаимодействие с образователь-

ными учреждениями цАР [10, c. 247].
таким образом, существующая система профессиональной подготовки педагоги-

ческих кадров для начальной и средней ступени образования в цАР не обеспечивает в 
полной мере возрастающих потребностей образовательного кластера в квалифициро-
ванных работниках. Сложившаяся ситуация требует незамедлительного реформирова-
ния. Разработанный правительством цАР Секторальный план развития образования на 
период 2020–2029 гг. направлен, в первую очередь, на децентрализацию структур, зани-
мающихся подготовкой и переподготовкой педагогических кадров. кроме этого, План 
предусматривает изменение статуса учителей, в частности в отношении учителей-роди-
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телей в начальной школе и многопрофильных учителей в средней школе. Реформа так-
же предусматривает пересмотр существующей системы заключения контрактов с учи-
телями, что позволило бы привлечь в образовательный сектор значительное количество 
квалифицированных специалистов, способных покрыть растущие потребности в про-
фессиональных педагогических кадрах в цАР.
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Considering the issue of reformation of the system of professional pedagogical 
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The peculiarities of professional pedagogical training of the staff for the educational institutions 
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of reforming the system of professional training of teachers, including the reorganization of the 

institutions, preparing the pedagogical staff for primary and secondary school, the creation  
of new training centers and the change of the teachers’ status, are identified.

Key words: educational cluster in the Central African Republic, training of pedagogical staff, 
reformation of training system of pedagogical staff, primary  

and secondary education, status of teacher.

(Статья поступила в редакцию 23.09.2025)



132

т.с. БуРЯкОВА
Волгоград

опыт организации довузовской подготовки к педагогической 
профессии старшеклассников образовательных организаций 

воссоединенных субъектов рф*

Представлен анализ опыта Волгоградского государственного социально-педагогического 
университета по организации довузовской подготовки старшеклассников из воссоединенных 

субъектов РФ (ДНР, ЛНР, Херсонская область) к педагогической профессии.  
Описана организационная модель довузовской педагогической подготовки  
старшеклассников, включающая в себя нормативно-правовое, кадровое,  

содержательное и инфраструктурное обеспечение.

Ключевые слова: довузовская педагогическая подготовка, психолого-педагогический класс, 
воссоединенные субъекты РФ, сетевая модель, онлайн-курс,  

педагог-наставник, профессиональные пробы.

Интеграция образовательных организаций воссоединенных территорий в россий-
скую систему образования актуализирует поиск практических решений реализации до-
вузовской педагогической подготовки. Образовательным учреждениям новых субъек-
тов Российской Федерации необходимо выстраивать данный процесс в меняющихся, за-
частую кризисных условиях, адаптируясь к общероссийским нормативно-правовым и 
содержательным аспектам системы образования.

Аналитический обзор современных исследований данной проблематики свиде-
тельствует о росте интереса к вопросам допрофессиональной подготовки педагогов, в 
частности, через такую ее форму, как профильные психолого-педагогические классы 
(далее – ППк). В публикациях описаны концептуальные основы их организации в усло-
виях среднего общего образования [3; 15], процесс развития ценностно-смысловых ори-
ентаций обучающихся [5], региональный опыт доуниверситетской педагогической под-
готовки [2; 4; 6; 10], особенности модели взаимодействия «вуз-школа» [1; 9; 14], а также 
сетевой формат реализации психолого-педагогических классов [7]. Особую ценность 
представляют работы, посвященные интеграции новых субъектов Российской Федера-
ции в образовательное пространство страны [8; 13; 16], психолого-педагогическим осо-
бенностям работы с детьми, пережившими военные действия [11].

Анализ публикаций показал, что в регионах страны в ходе довузовской подготовки 
старшеклассников в профильных психолого-педагогических классах особая роль отво-
дится педагогическим вузам, организующим и сопровождающим их реализацию. Вме-
сте с тем, ощущается дефицит исследований, описывающих конкретные практические 
механизмы организации довузовской подготовки старшеклассников из воссоединенных 
субъектов РФ. Недостаточно освещены такие аспекты, как выбор и адаптация образова-

* Исследование выполнено по проекту «Методика организации психологической поддержки старшеклас-
сников образовательных организаций воссоединенных субъектов РФ в условиях довузовской подготовки к педа-
гогической профессии» в рамках государственного задания на НИР.
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тельных программ, нормативно-правовые основы взаимодействия школы и вуза, кадро-
вое обеспечение: наставническая функция учителя в школе и преподавателя вуза, мето-
дическая подготовка педагогов-наставников ППк и преодоление территориальной уда-
ленности.

цель статьи – проанализировать опыт Волгоградского государственного социаль-
но-педагогического университета (далее – ВГСПУ) по организации довузовской подго-
товки старшеклассников образовательных организаций донецкой, луганской народных 
республик и херсонской области к педагогической профессии на основе сетевой моде-
ли профильного психолого-педагогического класса.

Основой довузовской подготовки старшеклассников к педагогической профессии 
в воссоединенных территориях стал сетевой профильный психолого-педагогический 
класс, ядро которого разработано и внедрено учеными ВГСПУ [7; 12]. Он позволил ор-
ганизовать бесперебойное сетевое взаимодействие субъектов ППк: старшеклассников, 
учителей, преподавателей университета. Организационная модель сетевого взаимодей-
ствия всех субъектов довузовской подготовки в ППк включала ряд взаимосвязанных 
компонентов: содержательно-смыслового, кадрового, нормативно-правового и инфра-
структурного (рис.).

рис. Организационная модель довузовской подготовки старшеклассников к 
педагогической профессии

Содержательно-смысловое обеспечение модели. центральным элементом модели 
стал авторский онлайн-курс «Психолого-педагогический класс», размещенный на об-
разовательной платформе ВГСПУ «Мирознай». Общий объем программы онлайн-кур-
са составил 68 часов, он рассчитан на два года обучения в 10–11 классах. курс представ-
ляет собой полноценный учебно-методический комплекс, структурированный по заня-
тиям. Методика обучения была основана на модели смешанного обучения: старшеклас-
сники самостоятельно изучали теоретический материал и выполняли задания на плат-
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форме, что составляло основу для последующего очного занятия / урока, проводимого 
педагогом-наставником в школе по предоставленным методическим разработкам. та-
ким образом, онлайн-курс выполнял функцию не только источника знаний для школь-
ников, но и сценария для организации очной работы педагогом-наставником.

Кадровое обеспечение модели. Реализация проекта ППк потребовала формирова-
ния двух уровней кадрового ресурса: в школах (педагоги-наставники) и в вузе (команда 
преподавателей в роли авторов и координаторов).

Эффективность освоения программы ППк старшеклассниками напрямую зави-
сит от компетентности педагога-наставника, поэтому сотрудники ВГСПУ разработа-
ли и предоставили школьным учителям дополнительную профессиональную програм-
му (повышение квалификации) «Организация деятельности психолого-педагогических 
классов». В рамках данного курса педагоги освоили психолого-педагогические, мето-
дические и организационные основы реализации двухгодичной программы ППк для 
старшеклассников, детально изучили содержание соответствующего онлайн-курса для 
школьников, овладели технологией смешанного обучения по модели «перевернутого 
класса» и получили навыки проектирования и проведения очных занятий / уроков на ос-
нове предоставленных методических рекомендаций. также в процессе повышения ква-
лификации педагоги имели возможность провести анализ онлайн-занятия для старше-
классников и на его основе разработать конспект очного занятия / урока в соответствии 
с ФГОС ОО.

для успешной реализации проекта ППк была сформирована междисциплинарная 
рабочая группа ВГСПУ, в которую вошли:

• научно-педагогические работники – разработчики содержания онлайн-курса, 
имеющие высокий уровень предметной подготовки в области педагогики и психоло-
гии и способные адаптировать теоретический материал для восприятия старшеклассни-
ками, создавать мотивирующий мультимедийный онлайн-контент, интерактивные за-
дания, систему текущего и итогового контроля с обучающим эффектом, разрабатывать 
методические рекомендации для педагогов образовательных организаций;

• IT-специалисты и администраторы образовательной платформы «Мирознай», от-
ветственные за техническую реализацию, функциональность, администрирование и 
пользовательскую поддержку онлайн-курсов в соответствии с техническим заданием, 
поставленным преподавателями, разрабатывающими образовательный контент;

• координаторы и менеджеры проекта, обеспечивающие коммуникацию и органи-
зационное взаимодействие со школами, правовое сопровождение и мониторинг всего 
процесса.

Нормативно-правовое обеспечение модели. ключевым инструментом юридиче-
ского взаимодействия выступил договор публичной оферты об организационно-мето-
дическом сопровождении деятельности ППк со стороны университета. данный фор-
мат был избран для нивелирования территориальных ограничений и минимизации 
бюрократических процедур. для присоединения к проекту образовательной органи-
зации достаточно было направить в адрес ВГСПУ официальное заявление, содержа-
щее список старшеклассников и курирующего педагога-наставника. договор считал-
ся заключенным с момента акцепта организацией публичной оферты университета – 
направление заявления в адрес университета. В тексте договора детализированы обя-
занности каждой из сторон: образовательная организация выбирала формат учебного 
процесса (факультатив, элективный курс, курс внеурочной деятельности и т.д.), ин-
формировала обучающихся и сотрудников о возможности обучения в ППк (содержа-
нии, объеме, сроках и т.д.), формировала группы обучающихся и закрепляла за ними 
педагогов-наставников, вела документацию и организовывала очные занятия обуча-
ющихся ППк в соответствии с локальными нормативными актами организации, а так-
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же контролировала соблюдение условий проведения мероприятий, предусмотренных 
программой ППк. ВГСПУ, в свою очередь, предоставлял полный комплект учебно-
методических материалов в формате онлайн-курса и осуществлял методическую под-
держку. данный механизм позволил запустить работу ППк на основе выбора старше-
классников, мотивированных к поступлению в педагогический вуз, в различных фор-
матах: 1) как отдельный класс; 2) как малые группы в рамках общеобразовательных 
классов.

Инфраструктурное обеспечение модели. критически важным для работы в усло-
виях воссоединения территорий стало наличие надежной цифровой образовательной 
экосистемы при реализации довузовской подготовки старшеклассников. ее основу со-
ставили:

• высокотехнологичная платформа онлайн-обучения «Мирознай», обеспечива-
ющая реализацию онлайн-курсов, бесперебойный доступ 24/7, систему тестирования и 
отслеживания прогресса обучающихся ППк;

• ресурсы технопарка универсальных педагогических компетенций им. В.С. Ильи-
на, а именно его Медиастудия, которая была использована для студийной съемки видео-
лекций, качественного оформления онлайн-контента, а также для проведения и записи 
вебинаров для педагогов-наставников и обучающихся ППк.

Эти инфраструктурные решения обеспечили профессиональное качество образо-
вательного продукта (двухгодичной программы ППк) и возможность оперативного он-
лайн-взаимодействия со всеми участниками сети.

ключевыми условиями эффективности описанной организационной модели дову-
зовской подготовки обучающихся ППк стали:

• гибкое нормативно-правовое регулирование через договор публичной оферты, 
снимающее бюрократические и территориальные барьеры, тщательное структурирова-
ние и проработка учебных и методических материалов программы ППк в соответствии 
с ФГОС ОО;

• комплексная кадровая работа, направленная как на подготовку педагогов-настав-
ников на местах, так и на формирование междисциплинарной команды внутри вуза;

• высококачественный, мотивирующий образовательный онлайн-контент, интегри-
рованный с очной работой и реальной педагогической практикой (профессиональными 
пробами) старшеклассников;

• надежная цифровая инфраструктура, обеспечивающая стабильность и доступ-
ность образовательного процесса в любых условиях.

Реализованная организационная модель довузовской подготовки к педагогической 
профессии старшеклассников образовательных организаций воссоединенных субъек-
тов РФ позволяет описать практические результаты исследования.

Во-первых, особый профориентационный смысл имели интегрированные в онлайн-
курс профессиональные пробы, в ходе которых старшеклассники на практике осваивали 
роль педагога-волонтера, разрабатывая и проводя мероприятия для младших школьни-
ков. Материалы онлайн-курса были выстроены таким образом, чтобы подготовить стар-
шеклассника к реализации педагогических функций в учебном процессе и внеклассной 
работе, а педагог-наставник создал ситуации, в которых педклассовец мог бы эти функ-
ции успешно выполнить. Это давало учащимся ППк возможность проявить самостоя-
тельность, педагогическое авторство и творчество. Успешное прохождение программы 
и волонтерская деятельность фиксировались в электронном портфолио на сайте «до-
бро.ру» и давали выпускникам ППк дополнительные баллы к еГЭ при поступлении как 
в ВГСПУ, так и в другие педагогические вузы.

Во-вторых, обучающиеся образовательных организаций дНР, лНР и херсонской 
области успешно освоили 1-й год программы сетевого ППк. Формат классов варьи-
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ровался: в одних школах это был отдельный профильный класс, в других – группы из 
1–2 человек, сформированные в рамках общеобразовательного класса.

В-третьих, были подготовлены 23 педагога-наставника из образовательных орга-
низаций воссоединенных территорий к деятельности ППк в сетевом формате. Они ос-
воили психолого-педагогические, методические и организационные основы работы по 
программе ППк. В ходе участия в проекте педагоги проявили профессиональную пози-
цию, включенность, отличное владение методическими приемами и готовность к при-
менению цифровых инструментов, что повлияло на высокие образовательные результа-
ты старшеклассников при обучении в ППк.

Обобщая представленный опыт, можно констатировать, что разработан и апроби-
рован эффективный механизм сетевого взаимодействия между педагогическим универ-
ситетом, учителями школ и старшеклассниками из воссоединенных субъектов РФ. По-
лученные результаты подтверждают выводы исследований под руководством А.М. ко-
роткова о важности сетевого формата и роли университета как координатора ППк, до-
полняя их практическим решением для специфического, кризисного контекста новых 
территорий.

таким образом, предложенная сетевая модель организации психолого-педагоги-
ческих классов доказала свою жизнеспособность и эффективность для решения задачи 
довузовской педагогической подготовки старшеклассников в воссоединенных субъек-
тах РФ. данный опыт может быть масштабирован и адаптирован для других регионов, 
включая отдаленные и испытывающие кадровый дефицит.
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инструМентально-содержательные возМожности 
дистанционного обучения в процессе  

Моделирования индивидуальных образовательных  
Маршрутов учащихся основной школы

Представлены инструментально-содержательные возможности дистанционного обучения 
в процессе моделирования индивидуальных образовательных маршрутов учащихся основной 
школы. Обобщение и структурирование инструментально-содержательных возможностей 

дистанционного обучения рассматриваются с позиции персонализированного учебного опыта, 
пространственно-семантической среды, технологической основы.

Ключевые слова: моделирование, индивидуальный образовательный маршрут, дистанционное 
обучение, инструментально-содержательные возможности.

Приоритеты государственной политики в сфере образования направлены на созда-
ние условий для развития каждого ученика через индивидуализацию, открытость, до-
ступность обучения, максимальное использование развивающихся цифровых техноло-
гий, ориентированность на практику и обеспечение высокой степени прикладного ха-
рактера знаний и навыков.

Интеграция дистанционного обучения в процесс моделирования индивидуальных 
образовательных маршрутов учащихся основной школы определяется технологиче-
ским развитием, ориентированным на повышение качества общего образования. Пред-
посылками такого процесса интеграции выступают рост цифровых технологий и расши-
рение цифрового образовательного пространства, доступность информации, необходи-
мость гибкости образовательного процесса и развитие учащихся в соответствии с ин-
тересами, способностями и жизненными целями, смыслами, распространение и ускоре-
ние удаленного информационно-коммуникационного взаимодействия, преодоление ге-
ографических и социальных ограничений.

целью данного исследования является обоснование инструментально-содержа-
тельных возможностей дистанционного обучения для моделирования индивидуаль-
ных образовательных маршрутов с учетом персонализированного учебного опыта, про-
странственно-семантической среды, технологической основы.

Основными методами, позволяющими выявить инструментально-содержательные 
возможности дистанционного обучения в процессе моделирования индивидуальных об-
разовательных маршрутов учащихся основной школы, выступают следующие: теорети-
ческий анализ, синтез и обобщение научных источников по теме исследования.

На современном этапе развития дистанционное обучение фокусируется на кон-
структивизме, где учение рассматривается как активная познавательная деятельность, 
выступающая основным условием развития личности, а роль учителя-конструктивиста 
носит организующий, вспомогательный и стимулирующий характер в открытии учени-
ком нового самостоятельного знания и смысла [10]. Идеи конструктивизма во многом 
соответствуют деятельностному подходу и созвучны с замыслом проблемных методов 
обучения в контексте развивающего обучения.

В современных исследованиях активно рассматриваются возможности различных 
технологических платформ дистанционного обучения с целью повышения качества об-
разовательного процесса и акцентом на формирование информационного простран-

© дубровина Н.Н., 2025
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ства знаний, информационно-образовательной среды. Исследователями представлена 
структура дидактической системы дистанционного образования (Н.П. Зубарева), сфор-
мулированы и описаны педагогико-эргономические требования к цифровым ресурсам 
(М.С. Попов), рассмотрена методика разработки дистанционных курсов (Н.В. Никули-
чева) [5; 9; 11].

Направления развития дистанционного обучения демонстрируют расширяющие 
инструментально-содержательные возможности в логике деятельностного подхода, по-
зволяющие организовать деятельность учащегося с позиции субъекта обучения. Они 
связаны с развитием цифровых технологий, верифицированного цифрового образова-
тельного контента, гибкого коммуникационного взаимодействия; радикально меняют 
представление о границах и формах образовательного процесса. Современные VR/AR-
технологии позволяют переноситься в виртуальные лаборатории, музеи или события, 
расширяя образовательный опыт школьника за счет усиления интерактивности и визуа-
лизации образовательного процесса, имитации и моделирования труднодоступных или 
опасных явлений и процессов. Учащимся предоставляется верифицированный образо-
вательный контент в государственных информационных системах и на образователь-
ных платформах с массивами структурированной и достоверной информации, доступ-
ной для изучения в индивидуальном режиме и вне классно-урочных условий. Откры-
ты возможности для самообучения с самостоятельным управлением своим временем и 
скоростью освоения материала, индивидуальной системой оценивания. Развитие таких 
возможностей дистанционного обучения является закономерным результатом внедре-
ния новых технологий в жизнь современных педагогов и школьников.

Инструментально-содержательные возможности дистанционного обучения будем 
рассматривать с позиции персонализированного учебного опыта (уникальный опыт 
каждого школьника в информационно-образовательной среде), пространственно-се-
мантической среды (смысловая целостность и содержание информационных ресурсов), 
технологической основы (техническое и программное обеспечение). Интеграция этих 
трех составляющих носит взаимодополняющий характер, демонстрируя новое переос-
мысление моделирования индивидуальных образовательных маршрутов с применени-
ем инструментально-содержательных возможностей дистанционного обучения.

Рассматривая вышеуказанные составляющие, будем опираться на потенциал ин-
формационно-образовательной среды. В толковом словаре понятийного аппарата 
И.В. Роберт определяет потенциал информационно-образовательной среды как сово-
купность всего объема информационного ресурса (цифрового контента), в том числе и 
распределенного, включая семантический, технико-технологический компоненты, в ус-
ловиях реализации дидактических возможностей информационных и коммуникацион-
ных технологий, адекватно структурным особенностям среды [12].

Важным для исследования является понятие «моделирование индивидуальных об-
разовательных маршрутов учащихся основной школы», которое рассматривается как 
педагогическая деятельность по созданию эталона персональной образовательной си-
стемы в формате конкретной индивидуальной образовательной программы и навигато-
ра деятельности учащегося с учетом его образовательных потребностей и интересов [3]. 
данное понятие определяется в контексте дистанционного обучения, в его основе но-
вое представление деятельности педагога, связанное с интеграцией цифровых техноло-
гий и ресурсов в образовательный процесс с ориентиром на повышение предметных ре-
зультатов обучения.

кроме этого, будем следовать положению о том, что преобразование педагоги-
ческой деятельности связано с трансформацией методов обучения. Н.В. Гарашкина и 
А.А. дружинина рассматривают трансформацию методов обучения как способ преоб-
разования технологий обучения, адаптации испытанных и надежных способов обуче-
ния на основе применения цифровых ресурсов [4]. Позиция авторов сводится не просто 
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к механическому добавлению новых цифровых инструментов, а подчеркивается глуби-
на и комплексность процессов, обогащение и адаптация методов обучения к развива-
ющейся цифровой образовательной среде. Важность трансформации методов обучения 
обуславливается ответом на современные вызовы образования, связанные с обучением 
современных школьников, повышением результативности обучения через возможности 
визуализации, моделирования, симуляции, интерактивного взаимодействия, персонали-
зации обучения и развития новых цифровых компетенций школьников.

Персонализированный учебный опыт основывается на уникальности каждого уче-
ника, представляет смоделированный индивидуальный образовательный маршрут, учи-
тывающий уровень знаний и навыков, интересы, возможности, цели обучения, направ-
ляющий на раскрытие потенциала учащегося. Индивидуальный образовательный марш-
рут основан на идеи веера возможностей – неограниченный выбор содержания и допол-
нительного материала, методов, форм, средств его изучения. П.Н. кириллов и Н.И. ко-
рякина предлагают структуру пространства возможностей, которая состоит из уровне-
вости изучения предметного содержания, вариативности заданий, темпа достижения 
образовательных целей, дополнительного содержания (междисциплинарность) [6]. тог-
да в качестве основополагающего принципа выступает принцип выбора индивидуаль-
ного образовательного маршрута в пространстве возможностей [7]. Ученик имеет право 
на осознанный и согласованный выбор основных компонентов своего образования. та-
ким образом, в центре персонализированного учебного опыта – ученик, определяющий 
свой индивидуальный образовательный маршрут, вовлеченный в процесс обучения че-
рез самоопределение, планирование деятельности, ответственность за процесс обуче-
ния, принятие решений и самооценку [1].

ключевыми составляющими, определяющими персонализированный учебный 
опыт, выступают:

1. Диагностика и целеполагание. Педагог осуществляет комплексную диагностику 
знаний, интересов, возможностей, индивидуальных особенностей и изучает индивиду-
альный профиль ученика. В определении образовательного маршрута учащийся зани-
мает субъектную позицию, где фиксирует фундаментальные образовательные объекты. 
Совместно с педагогом выстраивают систему личностного отношения к освоению об-
разовательной программы.

2. Выбор предметного содержания, методов обучения и видов учебной деятель-
ности. Ученику предоставляется возможность выбора содержания обучения, методов 
и форм работы, соответствующих его возможностям и потребностям, интересам и сти-
лю обучения. Создаются условия для формирования культуры выбора в цифровом об-
разовательном пространстве.

3. Индивидуальный темп обучения. Ученик продвигается по выстроенному образо-
вательному маршруту в индивидуальном темпе, не испытывая давления со стороны от-
стающих или опережающих.

4. Оценка результатов обучения. В процессе обучения учитель выполняет настав-
ническую функцию, предоставляя конструктивное взаимодействие для поиска опти-
мальных путей достижения целей обучения учеником.

Пространственно-семантическая среда обеспечивает смысловую целостность и 
структурирование образовательного пространства в соответствии с технологическими 
требованиями. В контексте дистанционного обучения такая среда характеризуется сле-
дующими параметрами:

• модульное проектирование содержания базируется на дидактических принципах 
(принципы системного квантования, проблемности, модельности, интерактивности), 
сохраняется преемственность и совместимость теоретических знаний и практико-ори-
ентированных действий;
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позиция краткое описание содержательно-инструментальных возможностей
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Инструменты для проведения диагностики: 
• создание тестовых комплексов;
• общедоступные системы автоматизированного тестирования (например, https://
psytests.org/, https://onlinetestpad.com/ и т.д.);
• анкетирование и опросники (выявление отношения к процессу обучения);
• электронное портфолио (систематизация учебных достижений).
Инструменты выбора предметного содержания, методов обучения и видов учебной 
деятельности:
• применение информационных платформ и ресурсов (например, региональные си-
стемы дистанционного обучения, ФГИС Моя школа, Яндекс. Учебник, Решу ОГЭ / 
еГЭ) для выбора предметного содержания;
• адаптация традиционных методов обучения (информационно-рецептивный, ре-
продуктивный, метод проблемного изложения и частично-поисковый) в среде дис-
танционного обучения с применением следующих инструментов: визуализция учеб-
ного материала (с помощью видео- и аудиофайлов, изображений, схем и графиков, 
таблиц, презентаций, текстовых документов, интерактивной доски); виртуальные 
лабораторные работы (компьютерные модели экспериментов); автоматизированные 
тесты; мнемонические техники (используются ассоциации и образы, выстраиваются 
логические связи); форумы и чаты для обсуждения проблем; поиск информации и 
работа с ней;
• организация различных видов учебной деятельности: самостоятельная работа 
учащихся, практические занятия, лабораторные занятия, учебно-исследовательская 
работа, групповое занятие, индивидуальное занятие (применение дидактических 
элементов и ресурсов систем дистанционного обучения: задание, лекция, тест, ин-
формационная страница, книга и т.д.).
Обеспечение индивидуального темпа обучения через:
• индивидуальный план-график обучения (совместно редактируемый документ);
• индивидуально-ориентированную обратную связь и коммуникацию (чат, видеосвязь, 
комментарии);
• поддержку временных рамок (системы календарного планирования).
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Учебный материал располагается в виде модулей, каждый из которых содержит опре-
деленный объем учебной информации, логически сгруппирован для осмысленного 
восприятия и понимания учащимися.
Для организации пространственно-семантической среды требуется:
• единая система обозначений и навигационных элементов;
• визуальная структура индивидуального маршрута за счет иерархического размеще-
ния, гибкого создания, перемещения и доработки учебных модулей;
• доступность учебных модулей (неоднократная доступность) и продвижение по ним 
в индивидуальном темпе;
• семантическая разметка в каждом учебном модуле;
• предоставление внешних ресурсов для дополнительной информационно-поисковой 
деятельности;
• частота и регулирование продолжительности обучения.
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для планирования и организации образовательного процесса требуется система 
управления дистанционным обучением, обладающая инструментами:
• разработки предметного содержания с учетом индивидуальных особенностей и 
потребностей учащихся;
• информационного взаимодействия (чаты, форумы, видеосвязь);
• построения системы индивидуального контроля и оценивания результатов обучения;
• аналитики (обработка данных об обучении учащихся, прогнозирование трудностей, 
корректировка образовательных маршрутов).

Таблица
содержательно-инструментальные возможности дистанционного обучения для модели-

рования индивидуальных образовательных маршрутов
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• индивидуальный образовательный маршрут моделируется как взаимосвязанная 
система знаний, имеющая постепенное углубление предметного содержания;

• логично структурированный учебный материал представляет последовательность 
действий ученика (навигацию), направленных на решение поставленных задач;

• применение среды дистанционного обучения как средства унификации процес-
сов передачи и обработки учебного материала, взаимодействия, фиксации результатов 
обучения;

• организация учебного труда и отдыха (составление графика занятий, планирова-
ние и управление временными границами, поддержка физической активности, органи-
зация отдыха от экрана).

Формирование такой пространственно-семантической среды требует технологиче-
ской основы, в качестве которой, как правило, рассматриваются системы управления 
дистанционным обучением. Изучать возможности таких систем в контексте моделиро-
вания индивидуальных образовательных маршрутов необходимо с позиции планирова-
ния процесса обучения на основе учета индивидуальных особенностей, предоставляя 
возможность для освоения учебного материала на индивидуальном уровне.

Перечислим содержательно-инструментальные возможности дистанционного обу-
чения для моделирования индивидуальных образовательных маршрутов учащихся и 
представим их в таблице (таб.). 

Описанные выше содержательно-инструментальные возможности дистанцион-
ного обучения применялись в ходе моделирования индивидуальных образовательных 
маршрутов учащихся основной школы по информатике в 7–9 классах. технологической 
основой моделирования индивидуальных образовательных маршрутов выступала «Си-
стема электронного и дистанционного обучения Владимирской области» (СЭдО ВО), 
возможности которой в значительной мере направлены на адаптацию содержания, ме-
тодов и темпов учебной деятельности учащегося к индивидуальным особенностям.

Применение содержательно-инструментальных возможностей дистанционного об-
учения опишем на примере моделирования индивидуального образовательного марш-
рута по подготовке учащегося к сдаче ОГЭ по информатике, реализация которого осу-
ществлялась в течение 5 месяцев. На этот период учеником была поставлена цель – нау-
читься выполнять практические задания повышенного и высокого уровня, а также в бу-
дущем продолжить обучение на программиста в колледже.

Общая логика моделирования индивидуального образовательного маршрута 
была определена: уровнем знаний, умений и навыков учащегося; индивидуальными 
особенностями и потребностями учащегося; учебными дефицитами, которые затем 
преобразовываются в образовательные задачи. для проведения диагностики приме-
нялись автоматизированный сервис https://psytests.org/ (определение индивидуальных 
особенностей) и тестовый комплекс СЭдО ВО (определение уровня предметных зна-
ний). Результаты диагностики позволили определить целевое назначение индивиду-
ального образовательного маршрута – создание условий для углубления предметных 
знаний по информатике и подготовке к ОГЭ, применения и систематизации знаний 
учащегося по наиболее сложным вопросам раздела «Алгоритмизация и программиро-
вание», овладение алгоритмами и приемами решения практических задач повышен-
ного уровня сложности.

На основе выявленных дефицитов в индивидуальную образовательную програм-
му включены темы и задания согласно кодификатору требований к уровню подготовки 
выпускников. С целью вовлечения ученика в процесс формирования своего индивиду-
ального образовательного маршрута с ним обсуждалась составленная программа и гра-
фик обучения через индивидуально-ориентированную обратную связь с применением 
информационно-коммуникационной платформы Сферум.
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Процесс моделирования индивидуального образовательного маршрута опирает-
ся на идею создания условий для созидательно-практической деятельности учащего-
ся. Структура индивидуального образовательного маршрута выстроена на модульном 
принципе и включает предметные модули, сгруппированные по темам и уровню слож-
ности, с включением организационных (алгоритмы, памятки, шаблоны, инструкции), 
предметных (в соответствии с дидактическими задачами), развивающих (эвристические 
и доводящие карточки) учебно-дидактических средств. так как требуется усилить под-
готовку школьника к решению задач повышенного уровня сложности, материал пред-
ставлен на основе принципа посильности и постепенного увеличения трудности. При-
водятся примеры решения наиболее сложных задач по программированию, представле-
ны типичные ошибки и комментарии к ним (рассматриваются самостоятельно и с учи-
телем), предлагаются справочные материалы и электронные образовательные ресурсы 
ФГИС Моя школа и «Яндекс.Учебник», для решения представлены задания ОГЭ по 
мере увеличения сложности.

Модульный принцип организации содержания индивидуального образовательно-
го маршрута обеспечил разнообразные последовательности обучения с целью гибкости 
и ускорения процесса: линейная последовательность (модули распределены в опреде-
ленном порядке) и параллельная последовательность (освоение нескольких модулей од-
новременно). Элементы управления в СЭдО ВО позволили создать визуальную струк-
туру индивидуального маршрута за счет иерархического размещения учебного модуля 
с возможностью перемещения и добавления новых, а также неоднократной доступно-
стью для ученика.

рис. Пример отображения предметных модулей
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С целью навигационного управления в СЭдО ВО используется цветовое выделе-
ния текущего модуля, календарное планирование по каждому модулю в соответствии с 
индивидуальным графиком ученика, повышая наглядность навигации (рис.).

В ходе обучения осуществлялся адресный промежуточный контроль по итогам изу- 
ченной темы, сроки которого определяются учеником (зависит от индивидуального 
темпа продвижения). Промежуточный контроль выступает инструментом выявления 
предметных дефицитов и дальнейшей корректировки содержания индивидуального 
образовательного маршрута. В качестве инструментов для проведения промежуточ-
ного контроля выступают тест, практическая работа. Итоговая отметка выставляет-
ся после выполнения контрольной работы в форме ОГЭ с учетом фактического уров-
ня подготовки, достигнутого за период обучения по индивидуальному образователь-
ному маршруту.

таким образом, анализ инструментально-содержательных возможностей дистан-
ционного обучения позволил осуществить динамичное учебное планирование индиви-
дуального образовательного маршрута. Это означает, что индивидуальный образова-
тельный маршрут не является статичным и жестко заданным учителем, а характеризу-
ется гибкостью и адаптированностью к индивидуальным особенностям и предметным 
дефицитам учащихся. такой процесс обучения трансформируется в персональную об-
разовательную систему каждого учащегося, где обучение характеризуется непрерыв-
ным развитием, адаптацией и самосовершенствованием, соответствующим вызовам со-
временного мира.
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форМирование у учащихся ценностных ориентиров 
и коМпетенций для эффективного взаиМодействия в 

поликультурной среде

Рассматривается профессиональная деятельность школьных педагогов, направленная 
на формирование у учащихся ценностных ориентиров и компетенций, необходимых для 

эффективного взаимодействия в поликультурной среде. Раскрываются основные тенденции 
развития и интеграции поликультурного образования в педагогическую деятельность. Особое 

внимание уделяется реализации идеи поликультурного образования на уровне содержания 
учебных программ и организации педагогического процесса.

Ключевые слова: поликультурное образование, поликультурность,  
педагогический процесс, школьная практика.

Формирование личности современного ученика в России происходит в условиях 
растущего культурного разнообразия общества. Глобализация и развитие информаци-
онных технологий, а также интеграция России в мировое культурное и образовательное 
пространство, миграция населения и расширение границ международного сотрудниче-
ства открывают перед учениками новые возможности для знакомства с культурами дру-
гих стран. Образование в России рассматривается как целенаправленный процесс вос-
питания и обучения в интересах человека, семьи, общества и государства [3]. как спра-
ведливо отмечают отечественные исследователи и современные российские законода-
тели, образование – это не только набор знаний, умений и навыков. Оно также вклю-
чает в себя развитие способностей человека, формирование нравственных ценностей и 
отношений к окружающему миру, другим людям и самому себе. цель нашего исследо-
вания – изучить, как происходит формирование у учащихся ценностных ориентиров и 
компетенций для эффективного взаимодействия в поликультурной среде.

Исследование работ российских и иностранных экспертов в сфере поликультур-
ного образования, таких как И.С. Бессарабова, к. Грант, О.В. Гукаленко, А.Н. джурин-
ский и л.л. Супрунова, позволяют считать, что поликультурная образовательная сре-
да представляет собой комплекс условий, включающих в себя культурные, духовные и 
материальные аспекты, которые способствуют развитию и взаимодействию участников 
образовательного процесса [6, с. 58]. Постепенно педагогическое сообщество в России 
начинает осознавать важную роль поликультурного образования не только как сред-
ства воспитания у молодежи культуры межнационального общения, но и как инстру-
мента повышения качества общеобразовательной подготовки школьников. Поликуль-
турное образование строится и развивается на рубеже культур и ориентировано на ре-
шение двух задач: сохранение собственной национальной (этнической) идентичности 
и приспособление к имеющейся поликультурной среде. Многие исследователи пробле-
мы межкультурного взаимодействия в новой социальной и образовательной реально-
сти убеждены, что процесс глобализации как политическая, экономическая, культурная 
интеграция ведет к объединению усилий разных государств и народов, увеличению и 
совершенствованию достижений научно-технического прогресса. Однако чем сильнее 
проявляется глобализация в мире, тем более усиливается стремление разных народов 
сохранить свою уникальную культуру и национальные приоритеты [1, с. 30–42].

© Свиридченко Ю.С., 2025
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В некоторых школах более двадцати лет по этим направлениям проводится боль-
шая работа. так, в государственной общеобразовательной школе №999 г. Москва с 
2000 года работает поликультурный центр «Содружество». его главная цель – социаль-
ная адаптация к обучению в российских учебных заведениях детей, приехавших в Мо-
скву из других регионов. В поликультурном центре изучаются культура и быт разных 
народов. дети дополнительно занимаются русским языком, выезжают на различные 
экскурсии по Москве и Подмосковью, посещают музеи. Главной задачей школы явля-
ется создание условий для приобщения детей разных национальностей к лучшим куль-
турным традициям народов, населяющих Россию, воспитание их в духе мира и согла-
сия. В поликультурном центре «Содружество» регулярно проводятся фестивали «Наро-
дами сильна Россия». В начале учебного года каждый класс получает задание изучить 
тот или иной регион, этнос, национальную республику. Фестиваль проводится в три эта-
па. Сначала дети разрабатывают творческие проекты, затем ученики готовят «свой» на-
циональный костюм, в музей они передают куклу в национальном костюме. На третьем 
этапе классы представляют театрализованное представление как результат совместной 
работы [5].

Идеи поликультурного образования реализуются не только в школах столицы, но 
и в регионах. Рассмотрим пример, показывающий приобщение школьников Ставро-
польского края к ценностям различных культур. В Ставропольском крае, согласно ре-
гиональному базисному учебному плану, в содержание общего образования предусмо-
трено введение образовательного модуля «История, культура народов Ставропольско-
го края» – в учебных заведениях читаются спецкурсы «литература народов Северного 
кавказа и Ставрополья», «Фольклор народов Ставрополья». такие спецкурсы, а также 
знакомство учеников с литературой других народов открывают большие возможности 
для воспитания уважительного отношения к иным этнокультурам, преодоления нацио-
нальной ограниченности и замкнутости.

В ряде образовательных учреждений Ставропольского края, в учебный план уже 
введены специальные курсы, факультативные занятия и курсы по выбору по изучению 
родного языка, литературы и фольклора. Примером взаимодействия педагогической на-
уки и практики является опыт школы №12 с углубленным изучением английского языка 
г. Пятигорска. Основываясь на концепции поликультурного образования, разработан-
ной В.В. Макаевым, З.А. Мальковой, л.л. Супруновой, педагогический коллектив шко-
лы осуществляет опытно-экспериментальную работу по теме «духовно-нравственная 
культура как средство воспитания школьников в поликультурном пространстве» [4]. 
Актуальность данной темы обусловлена тем, что в школе обучаются дети 14 националь-
ностей: русские, армяне, греки, евреи, осетины, корейцы и др. В школе созданы равно-
ценные условия для получения образования учащимися независимо от национальной 
принадлежности. На уроках и во внеклассных мероприятиях учащиеся приобщаются 
к многообразию духовных ценностей, имеющих личностную и общественную значи-
мость. такие предметы, как литература, мировая художественная культура, история, 
музыка, страноведение, иностранный язык помогают учащимся увидеть достижения и 
успехи культурного и духовного развития не только своего народа, народов России, но 
и разных народов мира.

В качестве вариативного компонента учебного плана во многих школах Ставропо-
лья был введен учебный предмет «краеведение», который позволяет приобщить уча-
щихся к позитивным народным традициям, истории, культуре родного края, нацелива-
ет молодежь на решение проблем, связанных с развитием региона.

В соответствии с темой опытно-экспериментальной работы особое внимание в 
школе уделяется духовному миру ребенка, созданию условий для свободного самовы-
ражения личности, воспитанию в духе мира, доброжелательности, терпимости. В детях 
воспитываются такие качества, как взаимопонимание, желание достичь согласия, тер-
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пимость, солидарность. Учащиеся школы развиваются в условиях многоязычной сре-
ды, созданной с помощью введения в учебный процесс иностранных языков и препода-
вания ряда предметов на иностранном языке. Основной целью изучения предметов на 
иностранных языках является развитие способностей школьников использовать язык 
как инструмент общения в диалоге культур и цивилизаций современного мира. Реше-
ние этих задач позволяет сохранить в личности ребенка самобытность и в то же время 
органично войти в российское и мировое культурное образовательное пространство.

таким образом, учащиеся школы №12 приобретают опыт позитивного отношения 
к природе, людям, к себе с учетом социокультурного своеобразия региона. Постепен-
но школьники приходят к осознанию того, что прогресс общества достигается только 
совместными усилиями всех народов, что диалог культур – это безальтернативная фи-
лософия жизни в современном мире. для успешной реализации задач поликультурного 
образования учителя школы знакомятся с достижениями мировой и отечественной пе-
дагогической культуры, элементами научно-исследовательской деятельности. Им ока-
зывается систематическая научно-методическая помощь в проектировании и проведе-
нии экспериментальной работы, в освоении педагогического опыта со стороны ученых 
Пятигорского государственного университета. Оценка результатов этой работы прово-
дится через промежуточные контрольные срезы, обсуждение хода инновационной дея-
тельности на семинарах, конференциях, симпозиумах, педагогических советах.

Идеи поликультурного образования реализуются в школьной практике на уровне 
содержания образования и педагогического процесса. В немалой степени этому способ-
ствуют сложившиеся в российском образовании традиции интернационального воспи-
тания, модифицированные с учетом современных социокультурных реалий. По мнению 
отечественных ученых в области поликультурного образования, культура образователь-
ного учреждения призвана объединить участников образовательного процесса из раз-
ных этнических групп, способствуя гармонии между учащимися и преподавателями, а 
также между самими преподавателями [2, с. 36].

Вместе с тем, анализ школьной практики, беседы с руководителями школ, учите-
лями, учащимися и их родителями свидетельствуют о том, что во многих учебных заве-
дениях эта работа проводится эпизодически и бессистемно, не охватывает все направ-
ления школьной жизни. При этом личность школьника рассматривается, главным об-
разом, как носитель определенной этнической культуры, без взаимосвязи с ее другими 
культурными характеристиками (социальными, гендерными, физическими). Затрудня-
ет успешную реализацию идей поликультурного образования в отечественной школе 
его недостаточная методическая оснащенность учебно-воспитательного процесса. Учи-
телям приходится самостоятельно отбирать необходимые тексты, определять содержа-
ние, формы и методы поликультурного образования, разрабатывать учебные и практи-
ческие задания, контрольно-оценочные материалы. Принимая во внимание, усилива- 
ющееся культурное многообразие российского общества, важно, на наш взгляд, допол-
нить принцип соответствия обучения и воспитания возрастным и индивидуальным осо-
бенностям, включив в него учет социокультурного опыта учащихся. так, Министер-
ством образования и науки Российской Федерации, департаментом государственной 
политики в сфере общего образования были подготовлены материалы с целью оказания 
методической помощи по практической организации образовательного процесса в рам-
ках комплексного учебного курса для общеобразовательных учреждений «Основы ре-
лигиозных культур и светской этики» (далее – ОРкСЭ). школьникам 4-х и 5-х классов 
и их родителям предоставляется право выбрать один из шести модулей: Основы право-
славной культуры, Основы исламской культуры, Основы буддийской культуры, Осно-
вы иудейской культуры, Основы мировых религиозных культур или Основы светской 
этики [7].
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Важно определить и теоретически обосновать продуктивные способы изучения 
школьниками этого курса с позиций поликультурности. целесообразно исследовать 
феномен поликультурного образования как составную часть духовно-нравственного и 
гражданского воспитания и установить межпредметные связи между названными ком-
понентами базовой культуры личности. Формирование культурной личности требует 
особого подхода в условиях многонационального состава учащихся российских школ. 
В связи с этим возникает необходимость в уточнении содержания и методов препода-
вания предметов на родном языке учащихся, основываясь на принцип диалога куль-
тур. На уровне государственного регулирования ключевую роль могла бы сыграть фе-
деральная целевая программа по поликультурному образованию. ее разработка и вне-
дрение предоставили бы руководителям органов образования, директорам школ и учи-
телям четкие ориентиры для решения проблем, связанных с культурным разнообрази-
ем общества, через инструменты образования. В рамках такой программы должны быть 
четко определены концептуальные основы поликультурного образования, базирующи-
еся на достижениях отечественной и зарубежной гуманитарной науки, современных со-
циокультурных условиях и ориентирах развития системы образования РФ. В программе 
важно четко сформулировать цель, принципы и задачи поликультурного образования, 
определить ключевые понятия и стратегические линии содержания образования, пред-
ложить будущим и работающим учителям примерные виды деятельности, формы и ме-
тоды поликультурного образования.

Особое значение для реализации идей поликультурного образования в российских 
школах имеет подготовка педагогических кадров. Необходимо, чтобы вузы готовили 
культурно отзывчивого учителя, который не только умеет воспитывать школьников в 
духе миролюбия и уважения других культур, но и способен учитывать социокультур-
ный опыт своих учеников при определении целей и содержания обучения, грамотно вы-
бирает образовательные стратегии, создает на учебных занятиях и во внеклассной дея-
тельности атмосферу взаимопонимания и сотрудничества. Будущий учитель должен об-
ладать знаниями о культурном многообразии мира, рассматривать культурные различия 
как источник общественного прогресса и самосовершенствования личности учащихся; 
уважительно относиться к родной культуре учащихся, создавать условия для формиро-
вания у них интереса к другим культурам, иметь развитые умения и навыки межкуль-
турного общения и взаимодействия.

Сформулированные положения определяют задачи и ключевые направления под-
готовки учителя к работе в многонациональных классах. Необходимо активнее исполь-
зовать потенциал различных учебных дисциплин для развития у студентов межкуль-
турной компетенции. На учебных занятиях преподавателям следует чаще анализиро-
вать со студентами современные социокультурные реалии и создавать педагогические 
ситуации, которые дают возможность развивать у будущих учителей готовность к кон-
структивному взаимодействию с учащимися, их семьями, общественными организаци-
ями, которые могут придерживаться различных культурных ценностей, религиозных и 
политических взглядов. также представляется важным создание на базе университетов 
специализированных центров поликультурного образования, которые будут работать 
в тесном сотрудничестве со школьными педагогами, реализуя на практике теоретиче-
ские положения, разработанные учеными, и оказывая помощь в методическом оснаще-
нии педагогического процесса.

На уровне образовательной политики учебного заведения в нормативных докумен-
тах школы должны быть сформулированы принципы и способы поощрения культурно-
го многообразия образовательной среды, а также положения, отражающие многокуль-
турный состав учащихся и гарантирующие им право осуществлять выбор культурной 
идентификации при условии, что она согласуется с ценностями общероссийской и ми-
ровой культуры.
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Проблемы поликультурного образования должны более широко освещаться на стра-
ницах педагогической печати. Считаем целесообразным создание специального журнала 
по поликультурному образованию, на страницах которого ученые и педагоги-практики 
имели бы возможность не только обмениваться опытом по вопросам повышения качества 
поликультурного образования, но и знакомиться с инновационным опытом работы школ 
и вузов, которые добились успехов в решении проблем, связанных с культурным много-
образием общества, узнавать о новых печатных и электронных ресурсах, методологиче-
ских семинарах, научно-практических конференциях и симпозиумах по данной проблеме.

На методическом уровне ключевым направлением поликультурного образования 
должна стать переподготовка педагогических кадров. На данном уровне ученым важно 
оказывать помощь школьным педагогам в разработке учебников и учебных материалов 
для учащихся, будущих учителей, в которых должны отражаться основы поликультурно-
го образования. кроме того, необходимо активнее раскрывать поликультурный потенци-
ал образовательной среды. Это позволит каждому школьнику, независимо от культурной 
принадлежности, чувствовать себя в школе комфортно, уверенно, ощущать полноцен-
ным членом школьного сообщества. Решение задач поликультурного образования следу-
ет интегрировать в систему духовно-нравственного и гражданского воспитания школьни-
ков как его неотъемлемую составляющую. Важно усилить взаимодействие школы с роди-
телями учащихся, культурными и общественными организациями по вопросам становле-
ния культурной идентичности и развития межкультурной компетентности школьников. 
Большую помощь в решении задач поликультурного образования школьников могут ока-
зать школьные психолого-психологические службы по диагностированию и мониторингу 
проблем, связанных с культурным многообразием классных и школьных многокультур-
ных коллективов. В многокультурных школах учащиеся должны иметь возможность на 
различных выставках, фотосессиях, во время прослушивания радио и просмотра телепе-
редач знакомиться с историей, литературой, искусством своей культурной группы, с куль-
турными достижениями доминирующей и национальной культуры. Нам представляется, 
что реализация охарактеризованных мер позволит существенно повысить качество поли-
культурного образования в российских школах.

Следует подчеркнуть, что поликультурность – это не врожденное, а приобретае-
мое качество, которое необходимо целенаправленно воспитывать. Именно образова-
ние играет решающую роль в формировании личности, ее знаний, мировоззрения и по-
ведения, в конечном счете, и нравственно-духовного потенциала всего общества. Сле-
довательно, современная педагогическая наука призвана решить сложную задачу – вос-
питание нового поколения, способного к мирному сосуществованию и взаимообога-
щению различных культур, что является особенно важным для гармоничного развития 
многонационального российского общества. таким образом, формирование у учащих-
ся ценностных ориентиров и компетенций для эффективного взаимодействия в поли-
культурной среде является не просто актуальной педагогической задачей, а стратеги-
ческим приоритетом современного образования. Это сложный, многогранный процесс, 
который должен пронизывать всю образовательно-воспитательную систему школы. Он 
требует целенаправленной работы по развитию у подрастающего поколения таких клю-
чевых качеств, как коммуникативная гибкость и критическое мышление. Успех в этом 
деле возможен только при условии интеграции поликультурного компонента в содер-
жание учебных предметов, во внеурочную деятельность и в систему подготовки самих 
педагогических кадров. В конечном итоге, эта работа направлена на создание гармонич-
ного общества, основанного на принципах взаимного уважения и диалога.

таким образом, эффективное формирование у учащихся ценностных ориентиров 
и компетенций для эффективного взаимодействия в поликультурной среде можно до-
стичь следующим образом: воспитание уважения к культурному разнообразию; фор-
мирование системы знаний о культурах, традициях, истории разных народов, а также о 
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принципах конструктивного диалога; развитие конкретных навыков коммуникации, со-
трудничества и разрешения конфликтов в многокультурном коллективе. комплексный 
подход, сочетающий все эти направления, позволит подготовить учащихся к полноцен-
ной и успешной жизни в поликультурном обществе.
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and competencies of students that are necessary for the efficient cooperation in a multicultural 

environment, is considered. The basic tendencies of development and integration of multicultural 
education into the pedagogical activity are described. The implementation of the idea of multicultural 

education at the level of the content of the training programs and the organization  
of the pedagogical process is emphasized.
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изобразительного искусства

Разработаны педагогические условия формирования у младших школьников представлений 
о художественной культуре Китая на уроках изобразительного искусства. Апробация 

педагогических условий осуществлялась на базе Алексеевской гимназии города Благовещенск 
в период с 2024 по 2025 гг. В результате исследования подтверждена эффективность 
педагогических условий, сформулированы методические рекомендации для педагогов.

Ключевые слова: представления, художественная культура Китая,  
изобразительное искусство, младшие школьники.

Совместное заявление об углублении отношений всеобъемлющего партнерства и 
стратегического взаимодействия, подписанное президентом РФ Владимиром Путиным 
и председателем кНР Си цзиньпином*, укрепило внешнеполитические и социально-
экономические связи России и китая. Важной задачей в актуальной внешнеполитиче-
ской повестке является динамически развивающееся сотрудничество государств в обла-
сти образования с учетом самобытности культур. Растет количество исследований, обу-
словленных усиленным академическим интересом к странам Азии.

художественное образование в начальной школе представляет собой важный ком-
понент формирования целостной личности ребенка, а специфика уроков изобразитель-
ного искусства имеет большой потенциал для формирования представлений о художе-
ственной культуре китая. Согласно концепции Б.М. Неменского, художественное об-
разование должно строиться на принципе диалога культур, что предполагает включе-
ние в образовательный процесс произведений искусства разных народов мира [9]. тема 
знакомства с мировым искусством через освоение национальных художественных тра-
диций изучена т.Я. шпикаловой [16]. е.П. кабкова разработала концепцию полихудо-
жественного образования, подразумевающую интеграцию различных видов искусства 
разных стран в образовательном процессе начальной школы [4].

В младшем школьном возрасте дети обладают особой восприимчивостью к ху-
дожественно-образной информации, что создает условия для их знакомства с художе-
ственной культурой [6]. Вслед за л.В. Матвеевой, Ян Бо и Ю.л. лыжиной отметим, что 
на уроках изобразительного искусства в начальной школе правомерно говорить об озна-
комлении и формировании представлений о художественной культуре китая [5]. Пред-
ставления – это «чувственно-наглядный обобщенный образ предметов и явлений, со-
храняемый и воспроизводимый в сознании без непосредственного воздействия пред-
метов на органы чувств, который является переходной ступенью в индивидуальном по-
знании и результатом умственных манипуляций с различными чувственными образа-
ми» [11, с. 8]. Представления – ступень чувственного отражения действительности, их 

* Совместное заявление Российской Федерации и китайской Народной Республики об углублении отноше-
ний всеобъемлющего партнерства и стратегического взаимодействия, вступающих в новую эпоху. [Электронный 
ресурс]. URL: http://www.kremlin.ru/supplement/5920 (дата обращения: 12.05.2025).
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важной характеристикой является обобщенность, то есть выражение в суждениях наи-
более характерных особенностей объекта [11].

В науке подробно изучены методические особенности ознакомления младших 
школьников с китайской музыкальной культурой (л.В. Матвеева, Ян Бо, Ю.л. лы-
жина [5]) и художественной культурой китая на уроках музыки и окружающего мира 
(А.И. шестова, Н.Г. тагильева [15]), с культурными традициями китая в рамках уро-
ков иностранного языка (О.А. Мерзлякова, Н.В. хаусманн-Ушкова [7], М.Н. Озолина, 
Р.З. казакбаева [10]). литературный обзор показал дефицит исследований, посвящен-
ных формированию у младших школьников представлений о художественной культу-
ре китая на уроках изобразительного искусства. В связи с этим возникает противоре-
чие между необходимостью формирования у младших школьников представлений о 
художественной культуре китая на уроках изобразительного искусства и недостаточ-
ной разработанностью педагогических условий, обеспечивающих эффективность на-
стоящего процесса.

целью исследования является разработка педагогических условий формирования 
у младших школьников представлений о художественной культуре китая на уроках 
изобразительного искусства.

для достижения поставленной цели необходимо решить ряд задач:
1. Обосновать педагогические условия формирования у младших школьников 

представлений о художественной культуре китая на уроках изобразительного ис- 
кусства.

2. Экспериментальным путем проверить эффективность заявленных педагогиче-
ских условий.

3. На основе проведенного исследования разработать методические рекомендации 
для учителей.

Анализ учебных программ по предмету «Изобразительное искусство» для 1–4 клас-
сов показал, что в них содержатся темы, связанные с ознакомлением обучающихся с 
многообразием культурных традиций разных народов, мировым художественным на-
следием. В то же время в качестве примеров обучающимся предлагается преимуще-
ственно художественная культура Японии, древней Греции, Западной европы. китай-
ская художественная традиция представлена в ней зачастую фрагментарно или отсут-
ствует вовсе. таким образом, первым педагогическим условием является обогащение 
содержания уроков изобразительного искусства материалом о китайской художе-
ственной культуре, информацией об основных видах традиционного китайского искус-
ства. так, китайская живопись характеризуется особым подходом к изображению при-
роды, выраженным в различных жанрах (山水画 – «шань-шуй» («Горы и вода»), 花鸟
画 – «хуа-няо» («цветы и птицы»), 人物画 – «Жэнь-у» («люди и вещи»)), использова-
нием специфических материалов для рисования (тушь, рисовая бумага, шелк) и техник 
(工筆 – «Гунби», 写意 – «Сеи»). Важной составляющей является включение в програм-
му сведений о стилях китайской каллиграфии, сочетающих в себе практическую функ-
цию письма и эстетическую выразительность: 篆书 – «чжуаньшу» («Иероглифы печа-
ти»), 隶书 – «лишу» («деловое письмо»), 楷书 – «кайшу» («Уставное письмо»), 行书 – 
«Синшу» («Бегущее письмо»), 草书 – «цаошу» («травяное письмо»).

В исследовании О.А. Мерзляковой и Н.В. хаусманн-Ушковой установлено, что 
сравнительный анализ обучающимися различных культур способствует развитию их 
эстетического вкуса и культурного кругозора за счет сопоставления отличительных 
признаков произведений изобразительного искусства [7]. чжан шоин указывает на зна-
чимость контрастивного анализа, который позволяет обучающимся а) развить способ-
ность видеть общие и уникальные особенности различных культур; б) обогатить знания 
учеников о сущности другой культуры через похожие и отличающиеся признаки произ-
ведений искусства [13]. таким образом, следующим педагогическим условием являет-
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ся организация сравнения младшими школьниками художественной культуры Китая и 
России, которое может осуществляться по различным параметрам: философские осно-
вы, символизм, технические приемы, жанры произведений изобразительного искусства.

Русская народная роспись (хохлома, гжель, палех) и китайская роспись по фарфо-
ру, русская вышивка и китайская вышивка шелком, русская резьба по дереву и китай-
ская резьба по нефриту – все эти пары демонстрируют как общие черты (стремление к 
декоративности, использование растительных мотивов), так и существенные различия 
(цветовая гамма, композиционные приемы, символика). традиционная русская дере-
вянная архитектура с ее вертикальной устремленностью контрастирует с горизонталь-
ной ориентацией китайских построек. Православные храмы с куполами и китайские па-
годы с многоярусными крышами представляют собой яркие примеры различных архи-
тектурных концепций. Сравнение этих элементов может способствовать формирова-
нию у детей представлений о влиянии природных условий, религиозных верований и 
эстетических идеалов на архитектурные формы.

Сопоставление живописных традиций России и китая позволяет выявить суще-
ственные различия в подходах к изображению природы. если в русской пейзажной жи-
вописи преобладает реалистичное изображение конкретных природных ландшафтов, 
то китайская живопись стремится передать не столько внешний облик природы, сколь-
ко ее внутреннюю сущность, философский смысл. Различаются и технические приемы: 
масляная живопись в русской традиции и монохромная живопись тушью в китайской.

Формирование целостных представлений о китайской художественной культуре и 
художественных образах обеспечивается привлечением к проведению уроков изобрази-
тельного искусства носителей китайской художественной культуры, в частности ки-
тайских студентов, обучающихся в российских педагогических вузах.

Носители культуры китая обладают уникальным опытом и знаниями, которые не-
возможно полностью передать через вторичные источники информации. А.И. Абашки-
на, исследующая особенности иноязычного обучения школьников с привлечением но-
сителей языка, подчеркивает их роль в передаче культурологических знаний и в форми-
ровании у обучающихся интереса к изучению другой культуры [1]. Понимание китай-
ской художественной культуры и российской методики преподавания изобразительно-
го искусства сочетают в себе студенты – будущие педагоги. По данным Министерства 
просвещения Российской Федерации за 2024 год в российских педагогических универ-
ситетах обучается более 5 тысяч китайских студентов*, которые могут демонстриро-
вать аутентичные образцы разных видов искусства через объяснение процесса их созда-
ния, что может способствовать пониманию технических приемов и эстетических прин-
ципов китайского изобразительного искусства.

Несмотря на то, что студенты китая определяют российскую образовательную сре-
ду как дружественную, не нуждающуюся в структурном переосмыслении базовых ком-
муникативных процессов [3], значительной проблемой является языковой барьер [14], 
который может отразиться на реализации заявленного педагогического условия. В этой 
связи требуется координация деятельности китайских студентов и российских педаго-
гов, обеспечивающая интеграцию занятий с носителями культуры в общую систему об-
разовательного процесса.

Апробация педагогических условий осуществлялась на базе МАОУ «Алексеевская 
гимназия города Благовещенска» в период с 2024 г. по 2025 г. В эксперименте приня-
ли участие четвероклассники в количестве 61 ч. (29 ч. – Эк, 30 ч. – кк). Ученики обо-
их классов обучаются по авторской программе «Перспектива» по учебному курсу на-

* Более 5 тысяч китайских студентов учатся в российских педвузах. Минпросвещения России. [Электронный 
ресурс]. URL: https://edu.gov.ru/press/8100/bolee-5-tysyach-kitayskih-studentov-uchatsya-v-rossiyskih-pedvuzah?yscli
d=maks98cbd9721015595 (дата обращения: 12.05.2025).
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чального образования «Изобразительное искусство и художественный труд» т.Я. шпи-
каловой.

С введением педагогических условий было проведено семь уроков изобразитель-
ного искусства. Согласно учебному плану первые четыре занятия входили в раздел 
«любуйся ритмами в жизни природы и человека», остальные три – в раздел «Восхи-
тись созидательными силами природы и человека». Педагогические условия реализо-
вывались в комплексе.

На уроке по теме «Образ мира в народном костюме» младшие школьники знакоми-
лись с традиционной китайской одеждой «ханьфу» (汉服) и «ципао» (旗袍). для про-
ведения урока привлекались студенты Благовещенского государственного педагогиче-
ского университета в аутентичных национальных одеждах. через сравнительный ана-
лиз цветовой символики русских и китайских костюмов обучающиеся узнали, как по-
разному воспринимаются цвета в разных культурах, что орнаменты и узоры на одежде 
отражают сплав культур, национальный характер, художественный стиль конкретной 
эпохи [18]. Младшие школьники создавали собственные эскизы китайских костюмов, 
тщательно прорабатывая орнаменты и узоры. В ходе практической работы дети также 
смогли сравнить конструктивные особенности костюмов, отмечая практичность рус-
ских нарядов и декоративность китайских.

На уроке по теме «Народная расписная картинка – лубок» обогащение програм-
много материала осуществлялось за счет введения китайской каллиграфии. ее выбор 
был обусловлен тем, что лубок представляет собой изображение с надписью, стиль и 
символику которой можно было сравнить с китайскими иероглифами. Младшие школь-
ники знакомились со стилями китайской каллиграфии: 篆书 – «чжуаньшу», 隶书 – 
«лишу», 楷书 – «кайшу», 行书 – «Синшу», 草书 – «цаошу». Важным этапом урока 
стало сравнение смыслов лубочных картинок с китайскими устойчивыми выражени-
ями –«чэнъюй» (成): «друг познается в беде» – 雪中送炭 («Подарить угли в снегу»), 
«что посеешь, то и пожнешь» – 自作自受 («Сам сделал, сам получай»), «Семь пятниц 
на неделе» – 朝三暮四 («Утром три, вечером четыре») и др. В практической части уро-
ка младшие школьники дополняли лубочные картинки соответствующими им надпися-
ми, а также создавали собственные каллиграфические работы. За несколько дней до за-
нятия ученики самостоятельно старили бумагу раствором кофе или чая для более точ-
ной передачи вида китайской бумаги.

Изучению «Юаньсяоцзе» (元宵节) – Праздника фонарей, знаменующего собой 
окончание праздника Весны или традиционного Нового года – была посвящена тема 
«Новогоднее настроение». Обучающиеся сравнивали новогодние символы и особенно-
сти празднования Нового года в России и в китае. Важной частью урока стало изучение 
истории и символических значений цвета и форм фонарей, которые в дальнейшем были 
отображены учениками в практической работе: 红色 – доминирующий красный цвет, 
обозначающий удачу, процветание и радость; 金色 – золотой цвет, символизирующий 
богатство и благородство; 黄色 – желтый цвет, который исторически имел император-
ские коннотации; 圆形 – круглая форма, обозначающая полноту, единство и совершен-
ство; 祝福语 – надписи с пожеланиями, связанные с благословениями, намерениями, ду-
ховной коммуникацией. С этой целью также был приглашен китайский студент, кото-
рый рассказал школьникам об истории и символике фонарей. Непосредственно изготов-
лению китайского фонаря была посвящена тема «твои новогодние поздравления», ло-
гично продолжающая тему предыдущего урока. Изготовление китайского фонаря осу-
ществлялось из бумаги, с опорой на знания, полученные на предыдущем уроке. Завер-
шающим этапом изготовления поделки стало написание учениками надписей с пожела-
ниями, которые являются важной частью китайского фонаря.

На уроке «Русский мотив. Пейзаж» младшие школьники сравнивали пейзажную 
живопись России и китая. Обращалось внимание на схожие элементы, обусловленные 



157157

педагогические технологии в систеМе  
общего образования детей и Молодежи

влиянием русской реалистической школы на современное художественное воплоще-
ние ландшафтов китая [8]. С этой целью младшие школьники изучали картины оте-
чественных и китайских художников, изображающих виды природы России и китая 
(М.Б. лавриненко «В горах лаошань», «Алтай. Озеро в горах»; тянь хайбо «Золотая 
осень», «Утро»; хонг леунг «Гонконгская деревня»). для выявления различий и изуче-
ния отличительных особенностей традиционной китайской живописи школьники зна-
комились с художественным искусством «Гохуа» (国画). В качестве примеров исполь-
зовались картины Сунь цзиньчао («как неизменно темны горы, так вечно воды зеле-
ны», «Приход весны», «любование пейзажем», «Страна гор и рек», «Вид на ручей среди 
зеленых гор»). На данном уроке младшие школьники также изучали жанры китайской 
живописи (山水画 – «шань-шуй», 花鸟画 – «хуа-няо», 人物画 – «Жэнь-у») и техники (
工筆 – «Гунби», 写意 – «Сеи»). Ученики выделили следующие признаки живописи, от-
раженные в пейзажах китайских художников: доминирующее положение линий, лако-
ничность и ясность композиции, связь с каллиграфией, сочетание различных символов. 
В то же время уточнялось, что понятие линии в классическом представлении не целесо-
образно употреблять к китайской живописи, так как здесь линия – это не граница форм 
и пространства (разделительная функция). Она и есть сама форма [12].

Младшие школьники познакомились с символизмом китайской живописи: с про-
тивоположными символами мироздания «Инь» (阴) и «Ян» (阳), с первоэлементами, по-
рождаемыми взаимодействием этих сил – деревом (木); огнем (火); землей (土); метал-
лом (金); водой (水) [2]. кроме символики пейзажных элементов младшие школьники 
познакомились с китайской техникой работы гуашью. дети учились строить компози-
цию, соблюдая принципы баланса и гармонии, характерные для китайской живописи.

На уроке по теме «Вода – живительная стихия» младшие школьники знакомились 
с китайским драконом лун Ван (龙), символизирующим стихию воды в народной куль-
туре китая, и с братьями-драконами – повелителями четырех морей – дунхай Юйгуан 
(东海敖广), Сихайюй (西海敖闰), Наньхай Юйцинь (南海敖钦), Бэхай Юйшунь (北海
敖顺). Это знакомство осуществлялось параллельно с изучением фольклорного обра-
за реки и славянских мифических существ (Велес, Русалка, Водяной). Особое внимание 
уделялось анализу китайского дракона на флаге империи цин и изображению уничто-
жения дракона (змея) Георгием Победоносцем. Интересным для младших школьников 
стало сравнение китайского дракона со Змеем Горынычем. через анализ мифологиче-
ских персонажей обучающиеся увидели, как разные культуры интерпретируют схожие 
образы. Младшие школьники изучали и различия. Например, китайский дракон – благо-
родное существо, олицетворяющее удачу и процветание, тогда как Змей Горыныч изо-
бражается как антагонист, злодей. китайский студент рассказывал школьникам о зна-
чении данного символа для китайской культуры, ежегодном Празднике драконьих ло-
док. Перед рисованием китайского дракона учитель обсуждал с детьми его внешние 
признаки, которые отличаются от европейских изображений драконов (в частности, от-
сутствие крыльев, длинное тело, подобия головы верблюда, лап тигра, шеи змеи и др.).

Знакомство с китайскими орнаментами осуществлялось на уроке «Орнаменталь-
ный образ в веках. Орнамент народов мира: региональное разнообразие и националь-
ные особенности». для сравнения использовалась русская народная роспись (хохлома, 
гжель, палех), китайская роспись по фарфору, русская вышивка и китайская вышивка 
шелком, русская резьба по дереву и китайская резьба по нефриту. Эти пары демонстри-
руют как общие черты (стремление к декоративности, использование растительных мо-
тивов), так и существенные различия (цветовая гамма, композиционные приемы, сим-
волика).

диагностика уровня сформированности представлений младших школьников о ху-
дожественной культуре китая осуществлялась по критериям, сформулированным на ос-
нове работы л.В. Ясинских [19] и показателей освоения программы «Изобразительное 



158158

известия  вгпу 

искусство» УМк «Перспектива» (т.Я. шпикалова, л.В. ершова) [17], по которому обу-
чаются младшие школьники, участвующие в эксперименте. Проверялась широта (кру-
гозор) и правильность представлений:

• о жанрах и стилях разных видов китайской художественной культуры, преиму-
щественно, живописи и китайской каллиграфии;

• о средствах художественной выразительности в графике, живописи, декоратив-
но-прикладном искусстве китая;

• о техниках китайского изобразительного искусства;
• о символической природе орнаментов и узоров в произведениях китайского изо-

бразительного искусства.
В качестве метода исследования применялось тестирование, которое включало в 

себя 4 задания. На основе представленных изображений испытуемым нужно было вы-
брать или написать в свободной форме правильный ответ на такие темы, как стили ки-
тайской каллиграфии («чжуаньшу», «лишу», «кайшу», «Синшу», «цаошу»); символи-
ческие значения цвета и формы фонарей (красный, золотой, желтый цвет, круглая фор-
ма, надписи); средства художественной выразительности «Гохуа» (доминирующее по-
ложение линий, лаконичность и ясная композиция, связь с каллиграфией, сочетание 
различных символов); техники изобразительного искусства («Гунби», «Сеи»); особен-
ности китайских орнаментов на фарфоре, текстиле, живописи (цветовая гамма, компо-
зиционные приемы, символизм); отличительные признаки китайского дракона. Успеш-

критерий класс
входная диа-

гностика
(в %)

итоговая диа-
гностика

(в %)
Uэмп (при 

p ≤ 0,01
В С Н В С Н

Представления о жанрах и стилях 
разных видов художественной 

культуры
Эк 7 10 83 58 21 21 0,0013*
кк 3 13 84 7 17 76

Представления о средствах 
художественной выразительности

Эк 7 14 79 61 21 18 0,0011*
кк 3 10 87 3 13 84

Представления о символической 
природе орнаментов и узоров

Эк 10 14 76 69 24 7
0,009*

кк 7 10 83 10 20 70

Представления о техниках 
изобразительного искусства

Эк 10 14 76 58 24 18
0,013*

кк 7 13 80 10 17 73

Уровень сформированности 
представлений о художественной 

культуре китая (Qпхк)

Эк 1,3 2,4

кк 1,1 1,3

Таблица
сводные результаты диагностики уровня сформированности представлений младших 

школьников о художественной культуре китая
* – статистически значимые различия.
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но выполненное задание с незначительными ошибками оценивалось в 3 балла (высокий 
уровень), частично выполненное задание – в 2 балла (средний уровень), невыполненное 
задание – в 1 балл (низкий уровень).

также обучающимся было предложено написать сочинение на тему «что я знаю о 
художественной культуре китая», в котором необходимо было отразить свои представ-
ления о жанрах и стилях разных видов китайской художественной культуры, средствах 
художественной выразительности, техниках рисования, символике орнаментов и узо-
ров. Оценка сочинений позволяла сопоставить их содержание с выполненными деть-
ми заданиями, что обеспечивало более целостный качественный анализ результатов ис-
следования.

Оценка сформированности представлений о художественной культуре китая у 
младших школьников (Qпхк) осуществлялась путем суммирования усредненных ре-
зультатов по каждому критерию. Уровень сформированности искомого качества в клас-
се определялся в следующих диапазонах: 2,0–3,0 – высокий уровень, 1,5–2,0 – средний 
уровень, 1,0–1,5 – низкий уровень. С целью определения сдвига значений применял-
ся непараметрический статистический U-критерий Манна-Уитни (Uэмп при p ≤ 0,01). 
Сводные результаты диагностики даны в таблице (таб.).

У младших школьников экспериментального класса отмечена значительная дина-
мика в сформированности представлений о китайской художественной культуре. каче-
ственный анализ показал, что обучающиеся справились с большинством заданий теста, 
продемонстрировав кругозор и правильность представлений. В частности, они верно со-
отнесли изображения китайской каллиграфии с ее стилями; выбрали правильные отве-
ты в вопросах о значениях символов орнаментов и узоров. Некоторые примеры выпол-
ненных заданий: «китайский дракон – это символ китайского народа. Он связан со сти-
хией воды. У него глаза демона, лапы тигра, когти птицы. китайский дракон символи-
зирует удачу и процветание. Он умный и добрый. для китая этот дракон очень важен»; 
«На картине изображена природа – осень, река и горы. традиционным китайским ри-
сунком ее делает то, что здесь преобладают четкие линии, есть китайские иероглифы. 
На китайских картинах такой жанр часто встречается» (в этом примере испытуемый вы-
брал верный ответ – жанр «шань-шуй»). Наибольшие трудности у испытуемых возник-
ли при выборе стилей китайской каллиграфии и изобразительных техник, что, вероят-
но, связано со сложностью воспринимаемого языка.

В сочинениях наиболее раскрытыми темами стали образы китайских дракона и фо-
наря. как и в предыдущих заданиях, сложнее всего школьникам далось описание стилей 
китайской каллиграфии. Стоит отметить, что многие испытуемые в сочинениях прово-
дили сравнения: «На русских и китайских костюмах много похожих узоров. Это живот-
ные, растения и геометрические фигуры. Но у китайцев часто встречается птица Фе-
никс»; «В русских пейзажах как бы все конкретно, как в реальности, а у китайских ху-
дожников главное линия и пятно. Они очень четко рисуют камни, деревья, кусты, а за 
ними почти не видны воздушные облака, туман. Они больше философствуют». В сочи-
нениях школьники часто писали о предметах художественной культуры в их связи с на-
циональными праздниками (китайский дракон – Праздник китайских лодок («дуаньу»), 
китайский фонарь – Праздник фонарей («Юаньсяоцзе»)).

Проведенный эксперимент позволил сформулировать методические рекомендации 
по формированию у младших школьников представлений о художественной культуре 
китая на уроках изобразительного искусства:

1. Привлечение внимания младших школьников к символической природе узоров, 
орнаментов и рисунков в китайской художественной культуре через знакомство обуча-
ющихся со значением цвета, символикой геометрических фигур, времен года, растений, 
животных на текстиле, в живописи и скульптуре.
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2. Организация сравнения китайской художественной культуры с художественной 
культурой России на предмет средств художественной выразительности и техник, жан-
ров и стилей разных произведений художественной культуры. Особое значение имеет 
создание визуального ряда, включающего репродукции произведений искусства, фо-
тографии архитектурных сооружений, предметы декоративно-прикладного искусства.

3. Соблюдение принципа связи теории с практикой, подразумевающего закрепле-
ние усвоенного учениками материала в изобразительной деятельности.

4. Привлечение носителей китайской культуры, в частности иностранных студен-
тов педагогического вуза, помогающих сформировать целостные представления о ху-
дожественных образах и художественной культуре китая.

5. Интеграция материала о китайской художественной культуре в различные учеб-
ные дисциплины начальной школы.

таким образом, экспериментальное исследование подтвердило эффективность за-
явленных педагогических условий. Практическая значимость исследования заключа-
ется в возможности использования представленного педагогического опыта в художе-
ственном образовании младших школьников. Перспективы дальнейшего исследования 
представлены разработкой образовательных программ по изобразительному искусству 
с учетом выявленных педагогических условий; поиском альтернативных условий фор-
мирования у младших школьников представлений о китайской художественной куль-
туре; расширением технологического аспекта настоящего процесса через обоснование 
новых путей и средств формирования у обучающихся представлений о художествен-
ной культуре китая.
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The development of the younger schoolchildren’s concepts of the artistic 
culture of the People’s Republic of China at the lessons of the figurative arts

The pedagogical conditions of development of younger schoolchildren’s concepts of the artistic 
culture of the People’s Republic of China at the lessons of the figurative arts are developed.  

The testing of the pedagogical conditions was conducted on the basis of Alexeyevskaya  
Gymnasium in Blagoveshchensk over the 2024 to 2025 period. As the result of the study  

the efficiency of the pedagogical conditions is demonstrated,  
the methodological recommendations for teachers are formulated.

Keywords: concepts, artistic culture of the People’s Republic of China, figurative art, 
 younger schoolchildren.
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Е.В. БОГдАнОВА
Одинцово

эффективность виртуальной реальности для изучения 
лексики в неязыковоМ вузе

Технологии виртуальной реальности демонстрируют большой потенциал при обучении 
иностранному языку. На базе МГИМО-Одинцово проведен эксперимент, направленный  

на изучение эффективности VR-технологий для освоения лексики  
в сравнении с традиционными методами обучения.

Ключевые слова: виртуальная реальность, английский язык, изучение лексики, эксперимент, 
цифровые компетенции, иноязыковая тревожность, геймификация обучения.

технологии виртуальной реальности уже меняют подходы к обучению во множе-
стве сфер, в том числе в обучении иностранному языку. Представляя собой интерактив-
ную, иммерсивную среду, VR-симуляция позволяет учащимся практиковать язык в ре-
алистичном контексте, в близких к жизни ситуациях, а также в ситуациях профессио-
нального общения, взаимодействуя с реалистичными персонажами и получая немед-
ленную обратную связь. Ряд исследований как зарубежных, так и отечественных уче-
ных подтверждают эффективность VR-технологий в обучении иностранному языку как 
с точки зрения улучшения мотивации [5; 14; 20], так и с точки зрения академической 
успеваемости [2; 19]. В частности, отмечается улучшение запоминания лексики в дол-
госрочной перспективе [18], снижение иноязыковой тревожности при говорении [15], 
улучшение навыков письма [16] и межкультурной коммуникации [11].

Ряд авторов также отмечают определенные сложности в применении VR в обуче-
нии иностранному языку [9], в частности, VR-оборудование может вызывать физиче-
ский дискомфорт у ряда учащихся, задания с применением VR могут отнимать много 
времени на уроке; студенты, использующие VR-очки, могут отвлекать других учащих-
ся; в некоторых случаях VR-задания негативно воздействовали на уверенность в себе, а 
также приводили к тому, что учащиеся меньше общались друг с другом [8]. кроме того, 
диалоги в VR-среде могут показаться некоторым учащимся неаутентичными или пере-
усложненными.

тем не менее в большинстве исследований отмечается позитивное влияние VR-
сессий на изучение иностранного языка, а проблемы представляются преодолимыми 
при правильном внедрении VR-технологий в учебный процесс. Учитывая, что в про-
цессе цифровой трансформации образования изменятся не только задачи преподавате-
ля, в деятельности которого акцент сместится на творческое сопровождение процесса 
обучения [4], но и задачи студента, который должен будет уже не только освоить базо-
вые навыки своей профессии, но и формировать «более широкий личный ресурсный по-
тенциал» в условиях быстро меняющейся бизнес-среды, считаем очень важным широко 
ознакомить студентов с наиболее высокотехнологичными методами обучения, помочь 
им научиться быстро адаптироваться к смене этих методов. С этой целью в Одинцов-
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ском филиале МГИМО лингвистической лабораторией в сотрудничестве с фирмой VR 
Supersonic в рамках программы «Приоритет 2030» реализуется внедрение технологий 
виртуальной реальности в практику изучения иностранного языка. В проекте участвуют 
несколько факультетов МГИМО, в т.ч. Факультет финансовой экономики.

рис. 1. Утверждение 1

рис. 2. Утверждение 2
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Помимо формирования у студентов цифровых компетенций, VR-технологии в обу-
чении иностранному языку имеют ряд преимуществ. С целью изучения воздействия 
VR-технологий на процесс обучения английскому языку был проведен эксперимент по 
усвоению тематической лексики для делового общения по телефону студентами третье-
го курса, обучающимися по направлениям «Экономика», «Менеджмент» и «Бизнес-ин-
форматика». Гипотеза, на которой основывались экспериментаторы, состояла в том, что 
обучение с помощью VR-технологий будет более эффективным по сравнению с тради-
ционным обучением благодаря таким факторам, как мультимодальность, игровой ком-
понент, а также снижение иноязыковой тревожности.

Под мультимодальностью понимается сочетание в одной коммуникативной ситу-
ации нескольких разных форм коммуникации [1]: в обычном разговоре, к примеру, ис-
пользуется устная речь и невербальные сигналы, такие как мимика и жесты; в телепе-
редаче, помимо устной речи, используется также видеоряд; в VR-симуляции, соответ-
ственно, используется устная речь, текст и 3D-визуализация. Учитывая информацион-
ную перегруженность сегодняшних студентов [12] и снижение способности к концен-
трации внимания [6], такое средство обучения как VR-очки, загружающее почти все ка-
налы восприятия, подавляя входящие сигналы (например, уведомления из соцсетей), 
представляется весьма эффективным при правильном применении [13].

Относительно игрового аспекта обучения множество зарубежных и отечествен-
ных исследований подтверждают, что внедрение в образовательный процесс техноло-
гий виртуальной реальности помогает повысить мотивацию к учебе за счет визуализа-
ции объектов и имитации различных жизненных и профессиональных ситуаций, т.е. 
геймификации учебного процесса [7; 10].

для изучения фактора иноязыковой тревожности, под которой в отечественной и 
зарубежной педагогике понимается страх совершить ошибку при использовании любо-
го навыка – от говорения до письма – на иностранном языке [3; 17], и воздействия на 
нее VR-симуляций уже был проведен ряд исследований [17], показавших значитель-
ное снижение уровня тревожности при устной коммуникации. В рамках нашего экспе-
римента в МГИМО-Одинцово был проведен анонимный опрос, где студентов попроси-
ли оценить следующие заявления (согласен, совершенно согласен, не согласен и т.д.): 
«Я чувствую себя уверенно, разговаривая в классе по-английски»; «Я боюсь ошибить-
ся, разговаривая в классе по-английски»; «Я чувствую себя уверенно, разговаривая по-
английски в VR» и т.д. Ожидалось, что результат будет в целом повторять результаты 
западных исследований, но эта гипотеза не подтвердилась, что можно видеть на рисун-
ках 1 и 2 (рис. 1, 2).

Можно заключить, что языковая тревожность не является важным фактором, вли-
яющим на усвоение иностранного языка студентами третьего курса, обучающимися по 
направлению «Экономика», «Менеджмент» и «Бизнес-информатика». При этом в ано-
нимных комментариях студенты отмечают, что воспринимают занятия в VR-среде ско-
рее позитивно: «Прекрасный опыт, занятия в VR очень интересные. хотелось бы боль-
ше подобных интерактивов»; «Спасибо за интересные нововведения в учебный про-
цесс! Это стимулирует!» и т.д.

Эксперимент для изучения влияния VR-технологий на академическую успевае-
мость был проведен с участием студентов третьего курса факультета Финансовой эко-
номики МГИМО-Одинцово, имеющих уровень английского языка В1 и В2 в рамках из-
учения дисциплины ESP (Английский язык для специальных целей). Эксперименталь-
ная группа изучала тематическую лексику (клише, используемые в телефонном разго-
воре) с помощью учебного сценария для VR-оборудования. VR-сессии проводились на 
одной из пар английского языка раз в неделю в течение трех недель. контрольная груп-
па изучала и отрабатывала те же самые клише с помощью традиционных методов об-
учения. Эффективность обучения в обеих подгруппах оценивалась при помощи кон-
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трольной работы на знание лексики, которая была проведена в конце периода обуче-
ния. Необходимо отметить, что на этапе написания работы присутствовали не все сту-
денты, обучающиеся в экспериментальной группе, так что число работ составляет 14, 
соответственно, из работ контрольной группы также случайным образом были отобра-
ны 14 для анализа результатов. Обучающиеся во всех группах чрезвычайно разнообраз-
ны по таким параметрам, как успеваемость, посещаемость, средний балл и мотивация к 
изучению иностранного языка.

для проведения эксперимента был разработан линейный обучающий сценарий 
для VR-платформы, включенный в учебный план семестра экспериментальной группы. 
Сценарий был протестирован преподавателями перед назначением в группах. что каса-
ется характера линейного сценария, то он представляет собой общение студента с вир-
туальным собеседником на заданную тему с целью запоминания целевой лексики или 
грамматики, в данном случае – телефонных клише. диалог проводится в трех режимах, 
среднее время прохождения составляет 6,26 минут.

В режиме «формирование навыка» бот задает вопрос, студент видит три варианта 
ответа и подсказку; что именно нужно ответить, а какой ответ правильный – решает сту-
дент. Студент выбирает один из ответов, который кажется ему правильным, и зачитыва-
ет его. если ответ неправильный, «ментор» дает обратную реакцию на английском язы-
ке, например, “use the correct preposition” (используйте правильный предлог). Обратные 
реакции и подсказки – также заранее прописанная часть сценария. длина одной репли-
ки не должна превышать 250 знаков, но лучше ограничиться 120, что легче и для вос-
приятия (три таких коротких реплики легко умещаются в диапазоне видимости), и для 
распознавания системой. если студент неправильно произносит фразу, система также 
распознает ее как некорректную, добиваясь 80% точности произношения. Некоторую 
сложность представляют цифры, которые чаще всего распознаются как некорректные, 
поэтому их лучше избегать при написании сценариев. Пример фраз одного из этапов ди-
алога можно видеть в таблице 1, верная фраза не всегда идет последней, порядок меня-
ется случайным образом. В квадратных скобках – комментарии ментора, поясняющие, 
почему ответ неверен; в фигурных – возможные вариации в ответе студента, что акту-
ально во втором и третьем режимах, т.е. запоминать дословно нет необходимости, при 
сохранении сути ответа и использовании целевой лексики (таб. 1).

роль первая фраза 
(верная)

вторая фраза 
(неверная)

третья фраза 
(неверная) подсказка

бот

Yes, could you 
ask her to call 
me back as soon 
as possible? It’s 
pretty urgent.

  

Ask if Natalie has 
the caller’s num-
ber.

обучающийся
{Of course; Yes; 
Sure}. Does she 
have your num-
ber?

You need it – you 
do it. [mentor| Try 
to be more polite]

She has your 
phone number? 
[mentor| Check 
your grammar]

Таблица 1
пример фраз одного из этапов диалога
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В режиме «закрепление навыка» студент также видит три ответа, но они пропада-
ют, стоит ему начать отвечать. Подсказка остается по-прежнему видимой. На этом этапе 
в основном отрабатываются навыки говорения. В режиме «экзамен» варианты ответа не 
видны, остается только подсказка и вопросы бота (впрочем, нажав виртуальную кнопку, 
студент может вызвать варианты ответов, которые пропадут, как только студент начнет 
говорить). В этом режиме хорошо развиваются навыки аудирования.

При разработке сценария преподаватель должен не только учитывать длину фраз, 
но и стремиться к тому, чтобы неверные ответы не были короче правильных, иначе сту-
денты просто пойдут по пути выбора самого длинного варианта. Платформа позволяет 
в рамках одной фразы прописывать выбор составляющих реплики (допустим, модаль-
ных глаголов, способа произнесения цифр, приветствия и т.п.), а также прослушать от-
веты студентов.

Студенты из контрольных групп изучали ту же целевую лексику и отрабатыва-
ли ее в режиме ролевой игры в парах и группах. По завершении изучения данной темы 
они, как и экспериментальные группы, написали контрольную работу. Результат обу-
чения и в экспериментальных, и в контрольных группах оценивался посредством пись-
менной контрольной работы, в которой требовалось заполнить пропуски подходящими 
по смыслу выражениями. Оценки групп представлены в таблице 2. Работа проводилась 
в конце срезового периода, т.е. оценивался результат долгосрочного (месяц и более) за-
поминания лексического материала (таб. 2).

Средний (среднее арифметическое всех оценок) и медианный (самая распростра-
ненная оценка) баллы показывают более высокий результат у экспериментальной груп-
пы, изучившей тематическую лексику с помощью VR-очков. далее для анализа резуль-

Таблица 2
оценки экспериментальной и контрольной групп

контрольная группа экспериментальная группа
№ пп оценки (из 100 баллов) оценки (из 100 баллов)

1 35 90
2 70 55
3 45 40
4 55 80
5 60 75
6 45 80
7 50 90
8 65 40
9 50 25
10 65 85
11 85 80
12 90 90
13 95 90
14 10 60
Средний балл 59 70
Медианный балл 58 80
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тата с целью выявления статистически значимой разницы между средними значениями 
двух групп была использована формула t-критерий Стьюдента для независимых выбо-

рок                           , где М1 – среднее арифметическое первой выборки, М2 – среднее ариф-

метическое второй выборки, σ1 – стандартное отклонение первой выборки, σ2 – стан-
дартное отклонение второй выборки, N1 – объем первой выборки, N2 – объем второй 
выборки.

Стандартное отклонение вычисляется по формуле σ = √[ Σ (xi - μ)² / N, где σ (сиг-
ма) – стандартное отклонение, Σ – суммирование значений, xi – каждое отдельное зна-
чение в наборе данных, μ (мю) – среднее арифметическое значение всего набора дан-
ных, N – общее количество значений в наборе данных. Стандартное отклонение по вы-
борке М1 составило 21,83, по выборке М2 – 21,21, далее, подставив значения в форму-
лу t-критерия Стьюдента, получили следующее: tс = 11,43 / √ (476,53/14 + 450/14) = 1,4.

для определения статистической значимости необходимо сравнить полученное 
значение tс с граничным при 5% уровне значимости (p = 0,05). число степеней свободы 
равно s = nэ + nк – 2, где nэ и nк – общее число результатов в обеих группах, т.о. s = 26. 
Граничное значение при p = 0,05 и 26 степенях свободы: tгр = 2,056.

Сравнение результатов экспериментальной группы (VR-очки) с контрольной груп-
пой (стандартное обучение) показало tс = 1,4 <tгр = 2,056, т.е. данный результат нельзя 
считать статистически значимым при 5% уровне значимости. Можно предположить, 
что требуется более широкая выборка. кроме того, необходимо оговориться, что ряд 
студентов контрольной и экспериментальной групп, писавших итоговую контрольную 
работу, не посещали занятия по причине болезни.

что касается восприятия самих студентов, то по большей части студенты демон-
стрировали положительное отношение к применению VR-технологии в ходе обучения 
целевой лексике. На этапе подведения итогов студенты из экспериментальной группы 
ответили на опрос, составленный в Google, оценивая свои успехи и VR как метод обу-
чения. 85% респондентов согласились с тем, что «VR – очень интересный опыт». 57% 
опрошенных считают, что «Работа в VR улучшила мое знание языка», «Я обратил вни-
мание на свои грамматические ошибки в VR и не делаю их в классе». еще больший эн-
тузиазм вызывает работа в VR-среде с использованием искусственного интеллекта, где 
беседа ограничена только тематически, но не лексически или грамматически.

Однако в течение данного учебного периода студенты и преподаватели столкну-
лись с некоторыми трудностями, которые можно разделить на технические, физиоло-
гические и организационные. технические сложности заключались не только в необ-
ходимости ознакомления студентов с VR-оборудованием, но и в нестабильной работе 
Wi-Fi-сети, что иногда приводило к задержкам или даже к отмене этой части занятия. 
Физиологические затруднения связаны с тем, что студентам с проблемами со зрением 
сложно использовать VR-очки, что было преодолено в очках новой конструкции, полу-
ченных от нашего партнера VR Supersonic. Проблемы с вестибулярным аппаратом так-
же затрудняют использование VR-оборудования (для таких студентов необходимо, что-
бы длина сценария была минимально возможной). Организационные сложности заклю-
чались в том, что отработка диалога несколькими студентами одновременно возможна 
только в большой аудитории, поскольку система распознавания речи в VR-очках может 
ошибаться из-за того, что несколько человек произносят одну и ту же фразу, или из-за 
шума, распознать корректный ответ как некорректный. если же диалоги отрабатыва-
ются поочередно, это в какой-то степени подрывает учебный процесс и отвлекает дру-
гих учащихся, т.е. необходимо более тщательно проработать протокол применения VR-
оборудования в рамках занятия.
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Полученные данные, с одной стороны, свидетельствуют о том, что использование 
VR-технологии в обучении иностранному языку имеет большой потенциал, поскольку 
положительно влияет на мотивацию студентов к учебе и, возможно, способствует улуч-
шению запоминания тематической лексики в долгосрочной перспективе. С другой сто-
роны, необходимы дополнительные исследования для уточнения полученных результа-
тов. кроме того, для тиражирования применения VR-оборудования необходимо четко 
понимать, как именно включить это средство обучения в образовательный процесс как 
в рамках занятия, так и в более широких рамках учебной программы семестра.

список источников
1. Белоедова А.В., кожемякин е.А. Мультимодальная коммуникация в фокусе исследова-

тельской рефлексии: проблемно-ориентированный подход // критика и семиотика. 2022. №2. 
С. 54–70.

2. Буторова А.С., косаченко А.И., тарасов д.А., Сергеев А.П. Иммерсивная виртуальная ре-
альность в изучении иностранных языков взрослыми людьми: Обзор 2014–2020 гг. траектория 
исследований – человек, природа, технологии. 2024. №1(9). С. 2–16.

3. калганова Гульнара Фаритовна, Марданшина Римма Марсельевна. Проблемы языко-
вой тревожности при изучении иностранного языка в вузе экономического профиля // Russian 
Journal of Education and Psychology. 2015. №11(55). С. 608–619.

4. ладыжец Н.С., Неборский е.В., Богуславский М.В., Наумова т.А. драйверы цифровой 
трансформации в подходах к современному обучению студентов // Вестник Удмуртского уни-
верситета. Социология. Политология. Международные отношения. 2021. т. 5. №4. С. 446–452.

5. Писарь Н.В. технологии виртуальной и дополненной реальности как инструмент обуче-
ния коммуникации на русском языке // Преподаватель XXI век. 2023. №3. ч. 1. С. 212–222.

6. Пищик В.И., Молохина Г.А. Особенности внимания и памяти студентов – поколение Z в 
условиях цифровизации // Вестник Мининского университета. 2025. №1(50). С. 1–20.

7. Рольгайзер А.А. Применение технологий виртуальной и дополненной реально-сти при 
обучении иностранному языку в вузе // Общество: социология, психология, педагогика. 2022. 
№5. С. 170–174.

8. Burke D., Crompton H., Nickel Ch. The Use of Extended Reality (XR) in Higher Education: A 
Systematic Review. In Tech Trends. 2025. [Electronic resource]. URL: https://doi.org/10.1007/s11528-
025-01092-y (date of request: 21.07.2025).

9. Chen B., Wang Y., Wang L. The Effects of Virtual Reality-Assisted Language Learning: A 
Meta-Analysis. [Electronic resource] // Sustainability. 2022. №14. URL: https://doi.org/10.3390/
su14063147 (date of request: 21.07.2025).

10. Chien S.Y., Hwang G.J. & Jong M.S. Effects of Peer Assessment Within the Context of 
Spherical Video-Based Virtual Reality on EFL Students’ English-Speaking Performance and Learning 
Perceptions. [Electronic resource] // Computers & Education. 2019. №146. URL: https://doi:10.1016/j.
compedu.2019.103751 (date of request: 21.07.2025).

11. DeWitt D., Chan S.F., Loban, R. Virtual reality for developing intercultural communication 
competence in Mandarin as a Foreign language. Education Tech Research Dev. 2022. №70.  
P. 615–638.

12. Eoin Whelan, A.K.M. Najmul Islam, Stoney Brooks, Applying the SOBC paradigm to 
explain how social media overload affects academic performance. [Electronic resource] // Computers 
& Education. 2020. №143. URL: https://doi.org/10.1016/j.compedu.2019.103692 (date of request: 
21.07.2025).

13. Gadelha R. Revolutionizing Education: The Promise of Virtual Reality. Childhood Education. 
2018. №94(1). P. 40–43.

14. Huang HW., Huang K., Liu H., Dusza D.G. 360-Degree Virtual Reality Videos in EFL 
Teaching: Student Experiences. Chapter in: Nakamatsu K., Patnaik S., Kountchev R., Li R., Aharari A. 
Advanced Intelligent Virtual Reality Technologies. [Electronic resource] // Smart Innovation, Systems 
and Technologies. 2023. №330. Springer, Singapore. https://doi.org/10.1007/978-981-19-7742-8_10 
(date of request: 21.07.2025).



170

известия   вгпу

15. Kaplan-Rakowski R., Gruber A. The impact of high-immersion virtual reality on foreign 
language anxiety. [Electronic resource] // Smart Learn. Environ. 2023. №10(46). https://doi.org/10.1186/
s40561-023-00263-9 (date of request: 21.07.2025).

16. Lan Y.J., Lyu B.-N., and Chin C.K. Does a 3D immersive experience enhance mandarin writing 
by CSL students? // Lang. Learn. Technol. 2019. №23. P. 125–144.

17. Melchor-Couto S. Foreign language anxiety levels in Second Life oral interaction // ReCALL. 
2017. №29(1). P. 99–119.

18. Xie T., Zhang H., Yang Y. Effect of immersive virtual reality based upon input processing 
model for second language vocabulary retention // Educ Inf Technol. 2025. №30. P. 12365–12385.

19. Yeh H.C., Tseng S.S. Enhancing multimodal literacy using augmented reality // Lang. Learn. 
Technol. 2020. №24. P. 27–37.

20. Zhaoming Li, Lu Guan (2024). A Study of Learning Motivation and Cognitive Load in Virtual 
Reality-Based Task-Based Teaching of Business English // Journal of Electrical Systems. 2024. Vol. 20. 
№9. P. 72–78.

* * *

1. Beloedova A.V., Kozhemyakin E.A. Mul’timodal’naya kommunikaciya v fokuse issledovatel’skoj 
refleksii: problemno-orientirovannyj podhod // Kritika i semiotika. 2022. №2. S. 54–70.

2. Butorova A.S., Kosachenko A.I., Tarasov D.A., Sergeev A.P. Immersivnaya virtual’naya 
real’nost’ v izuchenii inostrannyh yazykov vzroslymi lyud’mi: Obzor 2014–2020 gg. traektoriya 
issledovanij – chelovek, priroda, tekhnologii. 2024. №1(9). S. 2–16.

3. Kalganova Gul’nara Faritovna, Mardanshina Rimma Marsel’evna. Problemy yazykovoj 
trevozhnosti pri izuchenii inostrannogo yazyka v vuze ekonomicheskogo profilya // Russian Journal of 
Education and Psychology. 2015. №11(55). S. 608–619.

4. Ladyzhec N.S., Neborskij E.V., Boguslavskij M.V., Naumova T.A. Drajvery cifrovoj 
transformacii v podhodah k sovremennomu obucheniyu studentov // Vestnik Udmurtskogo universiteta. 
Sociologiya. Politologiya. Mezhdunarodnye otnosheniya. 2021. T. 5. №4. S. 446–452.

5. Pisar’ N.V. Tekhnologii virtual’noj i dopolnennoj real’nosti kak instrument obucheniya 
kommunikacii na russkom yazyke // Prepodavatel’ XXI vek. 2023. №3. Ch. 1. S. 212–222.

6. Pishchik V.I., Molohina G.A. Osobennosti vnimaniya i pamyati studentov – pokolenie Z v 
usloviyah cifrovizacii // Vestnik Mininskogo universiteta. 2025. №1(50). S. 1–20.

7. Rol’gajzer A.A. Primenenie tekhnologij virtual’noj i dopolnennoj real’no-sti pri obuchenii 
inostrannomu yazyku v vuze // Obshchestvo: sociologiya, psihologiya, pedagogika. 2022. №5.  
S. 170–174.

The efficiency of virtual reality for studying the vocabulary  
in non-linguistic university

The technology of virtual reality demonstrates the strong potential in the process of foreign language 
teaching. On the basis of Moscow State Institute of International Relations (University) of the Ministry 
of Foreign Affairs of the Russian Federation – Odintsovo, there is conducted the experiment directed 

to the study of the efficiency of VR-technologies for learning the vocabulary  
in comparison with the traditional methods of education. 
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foreign language anxiety, gamification of education.
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технология Task-Based Learning в обучении взрослых 
английскоМу языку в условиях группового взаиМодействия

Применение практико-ориентированных технологий при реализации дополнительных 
общеобразовательных программ по иностранным языкам для взрослой аудитории является 
залогом успешного овладения слушателями навыком иноязычной коммуникации. В данном 
аспекте заслуживает пристального внимания методическая реализация технологии Task-
Based Learning, при которой процесс обучения базируется на решении коммуникативно-
релевантных задач, спроецированных в плоскости реальных условий речевого общения.

Ключевые слова: обучение, основанное на выполнении заданий; коммуникативная задача; 
практико-ориентированный подход; взрослые обучающиеся;  

методическая модель; групповое взаимодействие.

Владение иностранным языком является важным условием профессионального ро-
ста и непрерывного образования. Английский язык как один из наиболее востребован-
ных в международной коммуникации занимает ведущее место в системе дополнитель-
ного образования, а языковые курсы давно стали самой популярной формой организа-
ции обучения. Подобная форма получения знаний особенно актуальна для взрослой ау-
дитории: как для тех, кто вполне удовлетворен своим профессиональным выбором и на-
целен на дальнейшее развитие своих карьерных достижений, так и для тех, кто намерен 
сменить сферу деятельности, и овладение иностранным языком должно способствовать 
достижению успеха в этом процессе.

Организация процесса обучения иностранному языку для подобной аудитории – 
непростая задача, поскольку для слушателей это не является основным видом их за-
нятости: чаще всего они могут посвятить изучению иностранного языка лишь неболь-
шую часть своего времени и это не должно мешать их профессиональной деятельности. 
В результате этого традиционные методики, опирающиеся преимущественно на объяс-
нительно-иллюстративный и репродуктивный методы, нередко не удовлетворяют по-
требности слушателей в прикладном освоении языка. На первый план выходит необ-
ходимость применения практико-ориентированных технологий, которые обеспечива-
ют включенность в деятельность, приближенную к реальной речевой практике. Сре-
ди таких технологий ключевую позицию занимает Task-Based Learning (TBL) – обуче-
ние, основанное на выполнении заданий, при котором язык осваивается «через аутен-
тичную коммуникацию как эффективный способ повышения уровня владения в есте-
ственном, практическом и функциональном использовании в искусственно созданных 
условиях» [4].

целью статьи является описание методической реализации технологии Task-Based 
Learning, обеспечивающей развитие иноязычной коммуникативной компетенции у 
взрослых обучающихся в условиях группового взаимодействия. В целях демонстрации 
применения разработанной на основе TBL модели в настоящей работе рассматривается 
фрагмент занятия по английскому языку для взрослых уровня A2–B1 в рамках 100-ча-
сового языкового курса в группе из 12 человек.

© Мосягина М.С., Бабенкова е.А., 2025
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Практико-ориентированный подход (ПОП), лежащий в основе обсуждаемой тех-
нологии, подразумевает тесную связь с рядом других подходов, что обеспечивает его 
максимальную эффективность и высокую степень продуктивности. ПОП соотносится:

• деятельностным подходом (л.С. Выготский, А.Н. леонтьев, П.Я. Гальперин), в 
рамках которого обучение понимается как активное усвоение способов действия в зна-
чимых ситуациях;

• контекстным подходом (А.А. Вербицкий, Н.Б. лаврентьева), ориентированным на 
«формирование «здесь и теперь» в моделируемых ситуациях компетентного предметно-
го действия и поступка [2, с. 130];

• с концепцией компетентностного подхода (А.В. хуторской, И.А. Зимняя), в ко-
тором акцент делается на «приоритете практико-ориентированных, деятельностных и 
личностно значимых форм организации учебного процесса» [3, с. 29–30].

для взрослых обучающихся практическая направленность процесса особенно важ-
на, так как они стремятся к получению конкретных, применимых в жизни результатов. 
Согласно М. Ноулзу, взрослые обучающиеся обладают высокой степенью мотивации и 
потребностью в автономии, они «предпочитают учиться на основе конкретного жизнен-
ного опыта и в контексте реальных задач» [7, с. 10].

как отмечалось выше, одной из наиболее последовательных реализаций практи-
ко-ориентированного подхода является обучение, основанное на выполнении заданий 
(Task-Based Learning), при котором учебный процесс строится вокруг коммуникатив-
но значимых задач, приближенных к реальным условиям речевого взаимодействия. По 
наблюдению д. Нанана, в данной модели задачи, а не языковые структуры, становят-
ся центральной единицей планирования и организации обучения [8]. Соответственно, 
основное внимание уделяется решению практических речевых ситуаций. для взрослой 
аудитории такой формат обучения обеспечивает целенаправленное развитие иноязыч-
ных навыков. Существенным фактором эффективности выступает групповое взаимо-
действие, которое «способствует развитию языковой активности обучающихся, фор-
мирует навыки сотрудничества и взаимопомощи, улучшает психологический климат, а 
также развивает самостоятельность и мотивацию к учебе» [1, с. 144].

Значимую роль в методической модели TBL играет peer scaffolding, который пред-
ставляет собой форму групповой поддержки, основанную на концепции instructional 
scaffolding [11] и реализуемую через совместное решение языковых задач, обсуждение 
и корректировку высказываний.

Обучение взрослых иностранному языку в рамках дополнительного образования 
требует четкой методической организации, учитывающей как особенности возраст-
ной аудитории, так и специфику курса – ограниченное по времени овладение речевы-
ми навыками с опорой на реальные коммуникативные задачи. Разработанная методиче-
ская модель обучения взрослых английскому языку с опорой на технологию Task-Based 
Learning строится на трехэтапной организации занятия, направленной на поэтапное 
развитие иноязычной коммуникативной компетенции в условиях речевого взаимодей-
ствия. Согласно концепции J. Willis, выполнение заданий в TBL проходит в три этапа: 
подготовка (pre-task), основная деятельность (taskcycle) и постзадание (languagefocus), 
что обеспечивает как свободу речевого действия, так и последующую рефлексию и язы-
ковую проработку [10, с. 38].

На первом этапе актуализируется личный и профессиональный опыт обучающих-
ся, устанавливается коммуникативная направленность занятия и организуется группо-
вая работа. целесообразно использовать задания, связанные с решением типичных еже-
дневных задач, таких как планирование рабочего дня, обсуждение маршрута поездки, 
участие во встрече или подготовка к телефонному разговору. Формы работы варьиру-
ются от фронтальной дискуссии до деления на малые подгруппы, что обеспечивает гиб-
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кость взаимодействия. На данном этапе преподаватель не только определяет и пред-
ставляет тему, но и актуализирует уже имеющиеся знания, выделяя лексические и рече-
вые средства, которые могут понадобиться при выполнении задания, а также побужда-
ет обучающихся к выполнению поставленной задачи [9, с. 169].

На основном этапе занятия, в рамках выполнения речевой задачи, происходит не-
посредственная реализация коммуникативного намерения через взаимодействие в па-
рах или группах. Используемые задания включают кейсы, мини-проекты, принятие ре-
шений, ролевые игры и мини-дебаты. В процессе выполнения заданий слушатели само-
стоятельно выбирают речевые средства, распределяют роли и корректируют высказы-
вания. Преподаватель на этом этапе выступает в роли фасилитатора и наблюдателя, не 
вмешиваясь в ход взаимодействия, но обеспечивая методическую поддержку при необ-
ходимости (например, «он может познакомить и помочь с подбором лексических еди-
ниц или речевых моделей, незнание которых препятствует продолжению выполнения 
задания» [5, с. 73]).

Заключительный этап направлен на осмысление полученного опыта, анализ труд-
ностей и языковую проработку. Соответственно, осуществляется групповая рефлексия, 
коллективный разбор типичных ошибок, повторное проговаривание высказываний в из-
мененном контексте, а также самостоятельная или парная коррекция речевых трудно-
стей. Оценивание носит формат формирующего обратного анализа, где акцент смеща-
ется с результата на прогресс и речевое усилие. Обсуждение может завершаться кратки-
ми выступлениями мини-групп, что позволяет каждому участнику выразить свою точку 
зрения и получить обратную связь.

В качестве демонстрации использования обсуждаемой модели в группе взрослых 
обучающихся рассмотрим занятие в рамках темы “At the airport”, отражающей типич-
ную ситуацию, с которой взрослые обучающиеся могут столкнуться / сталкиваются в 
реальной жизни. коммуникативная модель охватывает ключевые этапы пребывания в 
международном аэропорту. Выполнение заданий направлено на овладение актуальным 
лексико-грамматическим материалом, необходимым для эффективного взаимодействия 
в иноязычной среде. Основной акцент сделан на развитие навыков восприятия инфор-
мации на иностранном языке и говорения. Структура занятия подразумевает выполне-
ние ряда заданий, выстроенных в определенной последовательности, продиктованной 
рассматриваемой технологией.

Задание 1. Discussion warm-up: “What could go wrong at the airport?” Занятие начи-
нается с актуализации опыта и включения в тему. Обучающимся предлагается обсудить 
в парах или мини-группах возможные проблемы, с которыми сталкиваются пассажиры 
в аэропорту (e.g. lost luggage, missed flight, wronggate). В процессе обсуждения составля-
ется общий список рисков на доске, с последующим обсуждением: “Which of these have 
happened to you or someone you know?” Задание направлено на пробуждение ассоциатив-
ного ряда, формулирование гипотез и запуск тематики через личный опыт, что соответ-
ствует принципу осмысленного входа в деятельность.

Задание 2. Matching task: “Find the passenger”. На втором этапе вводится ключе-
вая лексика и проверяется ее понимание в контексте. Слушателям раздаются карточки 
с описанием ситуаций (e.g. “She lost her passport”; “He can’t find the boarding gate”) и 
персонажей (e.g. “Anna is at the wrong terminal”; “James doesn’t hear the announcement”). 
Задача – сопоставить описание в карточке с подходящим персонажем. После индивиду-
ального выполнения задание обсуждается в парах с уточнением: “Why did you choose tha 
tmatch?” Активизируются такие лексические единицы, как boarding pass, security check, 
gate, announcement, departure, delay, lost and found. Задание выполняет функцию языко-
вой опоры и способствует осознанию лексики в ситуационном контексте.

Задание 3. Role-play simulation: “Check-in problems”. На третьем этапе предлагает-
ся ролевая игра, моделирующая ситуацию регистрации на рейс с осложнением. Один 
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обучающийся исполняет роль пассажира, второй – сотрудника стойки регистрации. В 
карточках-сценариях описывается ситуация (e.g. “Your luggage is overweight”; “Youare 
lateandyour flight isclosingboarding”). Задача – вести диалог, используя функциональные 
выражения: “I’m sorry, but…”, “Could you help me, please?”, “What can I do now?” По-
сле каждой пары другие участники дают краткую обратную связь: “What was clear?”, 
“What could be improved?” данное задание развивает навыки речевого действия в усло-
виях стресса и неопределенности.

Задание 4. Collaborative task: “Airport info guide”. Слушателям предлагается в ми-
ни-группах разработать пошаговую инструкцию для иностранца, впервые оказавшегося 
в международном аэропорту. Используются шаблоны: “First, go to…”, “Then, you need 
to…”, “Don’t forget to…”. В инструкцию должны быть включены ключевые фразы и по-
яснения на английском языке. Представление результатов в виде устного мини-проек-
та другим группам способствует кооперации, структурированию материала и расшире-
нию репертуара высказываний.

Задание 5. Listening and response: “Flight delay announcement”. Участникам пред-
лагается прослушать короткое аудиообъявление об изменении времени вылета (e.g. 
“Flight BA273 to Beijing is delayed. The new departure time is 18:30. We apologize for the 
inconvenience”). далее выполняется задание: в парах необходимо обсудить, как они от-
реагируют на эту ситуацию, и составить краткий диалог между двумя пассажирами (e.g. 

Таблица

структура заданий по теме “at the airport” в формате TBL

№ название задания тип задания краткое описание

1 Airport vocabulary race лексическая разминка / 
Information gap

Восстановление и активизация тема-
тической лексики по описанию или 
картинке, работа в парах.

2 What’s the problem? диалог / Opinion gap
диалог по картинке с типичной си-
туацией, дополнение шаблона и ра-
зыгрывание.

3 Check-in roleplay Ролевая игра
Моделирование общения у стойки 
регистрации с использованием ре-
чевых опор.

4 Airport map navigation Навигационная задача / 
Information gap

Запрос и объяснение маршрута по 
карте терминала, развитие навыков 
ориентирования.

5 Help a confused traveller Мини-проект / 
Reasoning gap

Разработка пошаговой инструкции 
для неопытного путешественника, 
представление результата.

6 What did you say when…? Рефлексия / трансфор-
мация

Реконструкция речевых ситуаций, 
корректировка и обсуждение оши-
бок, составление глоссария.
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“What are we going to do now?”, “Shall we take a coffee?”). В завершение, отдельные 
пары представляют диалоги классу. Акцент делается на реактивной речи и использова-
нии речевых моделей в новых ситуациях.

Задание 6. Reflection and correction: “What did you say when…?” На последнем этапе 
осуществляется рефлексия и языковая коррекция. Преподаватель предъявляет примеры 
высказываний, зафиксированных в ходе предыдущих заданий, и предлагает участникам 
их улучшить. Обсуждаются более вежливые или точные формулировки: “You give me 
my ticket” → “Could you please give me my ticket?” далее – задание на переформулирова-
ние: участники по цепочке отвечают на фразы типа:”«You lost your bag. What do you say 
at the desk?” В завершение проводится обобщающее обсуждение: “What new phrases did 
you learn?”, “What was the most difficult part?”

Все задания взаимосвязаны, их поэтапное выполнение способствует развитию гиб-
кости в использовании изученного материала. Включение личного опыта, моделирова-
ние реальных ситуаций и опора на групповое взаимодействие позволяют обучающимся 
применять язык как средство полноценной коммуникации в значимом контексте.

В соответствии с типологией заданий, предложенной Р. Эллисом, все задания в 
рамках технологии Task-Based Learning могут быть условно разделены на три катего-
рии: задания с пробелом информации (information gap), направленные на восполнение 
недостающих сведений посредством обмена информацией; задания с пробелом мнения 
(opinion gap), предполагающие выражение личных взглядов, предпочтений и обсужде-
ние альтернативных точек зрения; задания с пробелом аргумента (reasoning gap), требу-
ющие логического обоснования принимаемых решений, анализа ситуаций и выведения 
новых смыслов на основе имеющейся информации [6, с. 85].

Представим таблицу, отражающую последовательность и характеристику заданий, 
реализованных в рамках занятия по теме “At the airport”. каждое из упражнений соотне-
сено с определенным типом коммуникативного пробела и направлено на развитие соот-
ветствующих аспектов иноязычной компетенции (таб.).

В целях поддержки речевой продуктивности и снижения коммуникативного барье-
ра в структуру каждого занятия включаются языковые опоры: лексико-грамматические 
шаблоны, речевые клише, функциональные конструкции и структуры, оформленные в 
виде handouts, карточек или наглядных схем. Взрослым обучающимся предлагаются го-
товые модели выражения сомнения, согласия, уточнения и аргументации, что способ-
ствует расширению репертуара речевых средств и развитию гибкости в построении вы-
сказываний. По мере накопления опыта опоры постепенно выводятся из активного ис-
пользования, что соответствует принципу «перехода от поддержки к автономии».

Представляется возможным заключить, что в условиях повышения мотивации 
взрослых к изучению английского языка в целях профессиональной, академической и 
личностной реализации особую значимость приобретает разработка таких методиче-
ских решений, которые сочетают практическую направленность, групповое взаимодей-
ствие и высокую степень речевой активности. Представленная модель, основанная на 
технологии Task-Based Learning, позволяет выстраивать обучение как процесс целена-
правленного и осмысленного речевого действия, опирающегося на личный опыт обуча-
ющихся и реальные коммуникативные задачи.

Проведенное исследование показало, что технология Task-Based Learning в обу-
чении взрослых английскому языку в условиях группового взаимодействия обладает 
значительным методическим потенциалом. В отличие от традиционных подходов, TBL 
создает условия для моделирования реальных ситуаций общения, развивая не только 
языковую компетенцию, но и коммуникативные умения, необходимые для взаимодей-
ствия в социальной и профессиональной среде. Практическое применение информаци-
онных задач, ролевых игр и проектных заданий способствует активному использованию 
изучаемого материала, стимулирует обучающихся к самостоятельному поиску реше-
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ний, обмену информацией и совместному решению задач в условиях, максимально при-
ближенных к реальной коммуникации. Однако применение TBL в группах взрослых со-
пряжено с определенными методическими вызовами. Среди них можно выделить необ-
ходимость дифференцированного подхода к планированию заданий, учет уровня языко-
вой подготовки студентов, создание условий для равномерного вовлечения всех участ-
ников в процесс общения. для преодоления данных трудностей целесообразно разра-
батывать задания различного уровня сложности, предусматривать четкое распределе-
ние ролей и поощрять взаимодействие между студентами с разными уровнями владе-
ния языком.

таким образом, Task-Based Learning в группах взрослых представляет собой пер-
спективное направление в методике преподавания английского языка, способствующее 
развитию коммуникативных навыков, социальной адаптивности и готовности к взаимо-
действию в условиях межкультурной коммуникации.
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Task-Based Learning Technology in teaching English to adults  
in the context of group interaction

The use of practice-oriented technologies during the implementation of the supplementary educational 
programs of foreign languages for the adult audience is the guarantee of the successful mastering 
of the skill of foreign language communication by the listeners. In this aspect the methodological 

implementation of the technology “Task-Based Learning” deserves close attention, when the 
educational process is based on the solution of the communicative and relevant tasks,  

projected in the plane of the real conditions of speech communication.

Keywords: tasks-based learning, communicative task, practice-oriented approach, adult students, 
methodological model, group cooperation.
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Волгоград

критериальное оценивание речевых заданий в курсе 
предМетной подготовки студентов – будущих учителей 

иностранного языка

Рассматриваются вопросы разработки и применения критериального оценивания в процессе 
предметной подготовки будущих учителей иностранного языка. Сравнивается специфика 

контроля и оценки продуктивных речевых заданий устной и письменной речи на современном 
этапе и до перехода к компетентностному, коммуникативно- и личностно-деятельностному 

подходам. Приводятся результаты опытной работы по применению  
критериального оценивания при текущем контроле в условиях обучения студентов –  

будущих учителей по дисциплине «Практика устной и письменной речи»  
в Волгоградском государственном социально-педагогическом университете.

Ключевые слова: критериальное оценивание, иноязычная коммуникативная компетенция, 
текущий контроль, обучение студентов – будущих учителей иностранного языка,  

оценивание продуктивных речевых заданий.

В современной методике обучения иностранному языку существуют и активно 
применяются на практике детально разработанные системы критериального оценива-
ния уровня сформированности иноязычной коммуникативной компетенции (далее – 
Икк), которые основаны на Общеевропейской шкале уровней владения иностранным 
языком CEFR (Common European Framework of Reference). Эти системы применяются 

© Резник т.П., 2025
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в международных экзаменах, отечественной государственной итоговой аттестации (в 
форме ОГЭ и еГЭ) и многих других ситуациях оценивания уровня владения иностран-
ным языком. Проявляются они и в унифицированных программах Ядра высшего педа-
гогического образования [9] в виде компетенции Ук-4, индикаторов достижения ком-
петенции и групп критериев «знать», «уметь», «владеть», которые далее ложатся в ос-
нову локальных программ учебных дисциплин образовательных организаций. данные 
структурно-содержательные характеристики нацелены на итоговый контроль по дисци-
плине и обеспечивают ясные ориентиры при оценивании заданий на зачете или экзаме-
не. Однако, согласно данным исследователей [2, c. 119] и результатам нашего опроса, 
этот эффективный современный подход менее распространен в формате текущего кон-
троля. Одна из причин данного обстоятельства кроется в том, что разработанные кри-
териальные макросистемы, упомянутые выше, нуждаются в модификации и локализа-
ции для их применения в оценивании текущих заданий учебного процесса на микро- 
уровне. В последние годы наблюдается значительное количество исследований [2; 4–8] 
по проблеме применения критериального оценивания при текущем контроле в образо-
вательном процессе в школе и вузе. Однако рассматриваемый вопрос еще нельзя счи-
тать до конца решенным.

данное исследование призвано внести свой вклад в решение обозначенной про-
блемы. также оно является попыткой осмыслить изменения в подходах и инструмен-
тах оценивания продуктивных речевых заданий в связи с распространением компетент-
ностного, личностно-деятельностного и коммуникативно-деятельностного подхода. В 
широком смысле, в инструменты и подходы к оцениванию речевой продукции обуча-
ющихся ложится понимание эффективной коммуникации [2, с. 115–116]. На первый 
план в качестве объектов оценки выходят инструменты и стратегии, необходимые для 
реального общения в поликультурной ситуации.

диахронический анализ изучаемого объекта
Проведем небольшой ретроспективный обзор того, каким образом 20–40 лет на-

зад осуществлялся контроль речевых умений у обучающихся, и сравним с современ-
ной практикой.

В результате опроса, проведенного нами среди коллег, получавших высшее педа-
гогическое образование в период до 2005 года, выявлено, что были распространены сле-
дующие виды заданий на формирование умений продуктивной иноязычной речевой де-
ятельности, сгруппированные по категориям:

• монологи: пересказ прочитанного учебного текста, тематическое высказывание 
в формате «топик», ситуативно обусловленное высказывание с опорой на визуально 
представленную ситуацию (рассказ по картинке или коллажу);

• диалоги: в рамках изучаемой темы с элементами проработки ситуации общего, не-
конкретного характера;

• полилоги: дискуссии по проблематике изучаемого;
• письменные работы: изложение (полное или краткое) прочитанного / услышан-

ного, сочинения (чаще краткие в форме ответа на поставленный вопрос в рамках кон-
трольной работы). Стоит отметить, что в основном формы письменного контроля были 
направлены на проверку автоматизированных навыков (диктанты).

По данным вышеупомянутого опроса, а также по данным, представленным в пу-
бликациях [2, с. 119; 6, с. 160], методы оценивания данных заданий включали следу-
ющие критерии:

• холистический (принимался во внимание объем высказывания, плотность исполь-
зования активного языкового материала);

• критерии, относящиеся к языковой грамотности – подсчет количества ошибок;
• критерии, относящиеся к речевым характеристикам – стилистическое соответ-
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ствие, эмоциональная окрашенность, умение говорить без подготовленной опоры («не 
читаем по бумажке»), спонтанное говорение и т.д.;

• критерий логичности, который носил недифференцированный характер, поэтому 
и работал слабо.

теперь перейдем к изложению того, что характеризует контроль и оценку речевых 
компонентов Икк на современном этапе. к общим тенденциям в этой сфере можно от-
нести то, что в требованиях к заданиям на устное говорение и письменную речь прояв-
ляется большая проработанность жанрово-функциональных и дискурсивных характе-
ристик, а в основе лежит прямо формулируемая коммуникативная задача. к.С. Махму-
рян отмечает, что «в соответствии с принятыми в современной лингводидактике и ме-
тодике подходами к обучению иностранному языку контроль овладения им носит ком-
петентностный и функционально-деятельностный характер, ориентированный на про-
верку и оценку сформированности иноязычной коммуникативной деятельности и спо-
собности использовать ее практически в ситуациях, личностно значимых для учащихся, 
а также способности к устойчивому самостоятельному развитию учащегося как языко-
вой личности и субъекта учебного процесса. <…> Наряду с функцией контроля дости-
жений появляется формирующая функция, отвечающая за процесс моделирования про-
гресса обучающихся в определенных областях и за план подготовки коррекции обуче-
ния» [цит. по: 3, с. 329].

что касается видов контролирующих заданий, то в современной вузовской мето-
дике подготовки будущих учителей иностранного языка они дополняются формами и 
жанрами, играющими активную роль в современной коммуникации, а также актуальны-
ми для будущей профессиональной деятельности студентов. Среди них выделяют сле-
дующие:

• монологи – пересказ, ситуативно обусловленное высказывание с опорой на вер-
бально представленную ситуацию, сторителлинг, презентации / публичные высту- 
пления;

• полилоги – ролевые и деловые игры, дискуссии (в том числе при обсуждении кей-
сов и выполнении проектной работы);

• диалоги – тематические с проработкой значимых деталей коммуникативной зада-
чи и проблемного характера ситуации;

• интерактивные формы – презентации, фрагменты уроков;
• письменные работы разделяются по жанрам: эссе разного типа, письмо разного 

вида, статья, рецензия, сочинение-описание, сочинение-повествование, отчет.
требования к современному оцениванию

По требованиям действующей сейчас балльно-рейтинговой системы оценки учеб-
ных достижений в вузе, а также компетентностного и личностно-деятельностного под-
ходов, оценивание представленных выше видов заданий в идеале должно производит-
ся на основе номенклатуры критериев и показателей, имеющих как качественное (де-
скрипторы), так и количественное выражение. Структурно такая система, как прави-
ло, состоит из критериев, проверяющих 1) достижение поставленной коммуникатив-
ной задачи, 2) качество организации высказывания и 3) языковое оформление выска-
зывания [6]. Исходя из профессионально-ориентированного целеполагания процесса 
подготовки учителей иностранного языка, данный базовый состав должен дополняться 
специфическими критериями, направленными на проверку отдельных значимых аспек-
тов общекультурных и профессиональных компетенций, например, социальной (взаи-
модействие в команде, взаимопомощь, мотивированность), компенсаторной (парафраз 
языковой единицы), интерактивной (взаимодействие с аудиторией).

Несомненно, на современном этапе актуальны классические методические прин-
ципы, согласно которым организуется контроль в обучении иностранному языку: целе-
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направленность, объективность, систематичность [1, с. 112]. В дополнение к ним, исхо-
дя из сущности и требований коммуникативного, компетентностного и личностно-дея-
тельностного подхода, для организации эффективного критериального контроля выде-
лим дополнительно следующую группу принципов оценивания:

1. комплексность и распределенность: представленность в критериальной базе раз-
личных составляющих коммуникативной компетенции без довлеющей роли одной из 
них (традиционно – языковой); представленность элементов других осваиваемых ком-
петенций (способность взаимодействовать в команде, взаимодействовать с обучаемы-
ми, применять знания о закономерностях функционирования языка и его функциональ-
ных разновидностях).

2. Возможность удобного и эффективного применения на практике, что подразуме-
вает в первую очередь компактность критериальной базы, «обозримость» объема опи-
сания показателей (как правило, количество элементов не должно превышать 5–6 по-
зиций).

3. Возможность встраивания или перевода первичных баллов за задание в балль-
ную рейтинговую систему, что также означает отсутствие «пустых» баллов, в отличие 
от пятибалльной системы, где и 0, и 1, и 2 балла означают одно и то же – «не справил-
ся с заданием».

4. Открытость информации о системе оценивания, публичность: информация 
должна быть доступна на цифровом образовательном ресурсе организации, например, 
на LMS-курсе поддержки образовательной дисциплины. Это обязательное условие до-
стижения планируемых результатов обучения студентов на уровне компетенций, под-
разумевающих личностное, субъектное отношение к учебной деятельности, готовность 
брать на себя ответственность, планировать, прогнозировать, оценивать и корректиро-
вать свою деятельность.

5. Гибкость в разработке и применении критериальной базы и готовность адапти-
ровать ее под изменяющиеся условия обучения (актуальный уровень обучающихся, не-
обходимость провести работу над выявленными дефицитами и т.д.).

результаты практического применения  
современного критериального оценивания

Представленное выше научно-методическое понимание вопросов оценки речевой 
продукции обучающихся иностранному языку легло в основу опытной работы в усло-
виях обучения студентов – будущих учителей (профиля «Английский язык») по дисци-
плине «Практика устной и письменной речи» (3 и 4 семестры) в Волгоградском государ-
ственном социально-педагогическом университете (далее – ВГСПУ). Приведем ниже 
примеры критериальной базы оценивания некоторых типичных заданий, нацеленных на 
проверку формирующихся умений устной и письменной речи, и дадим методический 
комментарий по условиям организации такого контроля и некоторым полученным ре-
зультатам. Исследование и опытная работа поводятся в ВГСПУ на базе института ино-
странных языков с начала 2020 года по настоящий момент. толчком к разработке по-
служила ситуация локдауна и дистанционного обучения во время пандемии COVID-19. 
Представляемые ниже описания заданий доступны студентам, так как размещены на 
цифровом Образовательном портале ВГСПУ в разделе «курсы»*.

Начнем обзор с письменных заданий, контроль которых носит отложенный харак-
тер, поэтому отличается более детализированной системой критериев.

пример 1. Задание – написать эссе-сравнение методов традиционной и нетрадици-
онной медицины – дается студентам в рамках освоения темы «Болезни и их лечение» и 
направлено на контроль письменной речевой продукции с опорой на изученную тема-

* цифровой Образовательный портал ВГСПУ. Раздел «курсы». [Электронный ресурс]. URL: http://lmsvspu.
ru/courses/prakticheskiy-kurs-inostrannogo-yazyika-anb-212-2022-2023/ (дата обращения: 06.06.2025).
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тику, проблематику, а также соответствующий языковой материал. На рисунке 1 приве-
дем описание задания на английском языке, обращенное к студентам (рис. 1).

Среди особенностей решений в разработке данной критериальной базы следу-
ющее. Согласно программной документации дисциплины, данная письменная работа 
выполняется студентами в начале второго года обучения и открывает интенсивную ра-
боту по освоению речевых умений жанрового академического письма. критерий №2 
(предоставление плана эссе наряду с полным текстом) направлен на то, чтобы компо-
зиция эссе носила более осмысленный характер, так как, как показывает наша практи-
ка, у студентов обнаруживаются значительные дефициты в этом аспекте, многие попро-
сту игнорируют стадию планирования композиции. критерий №4 (стиль, оформление 
цитат) проверяет достижение осваиваемого специального умения оформлять заимство-
вания из чужих работ. В совокупности эти два критерия способствуют формированию 
культуры создания своего авторского текста, опирающегося на информацию из других 
источников, выработку отношения к плагиату как недопустимому явлению в академи-

 
The task is to write an essay comparing pluses and minuses of traditional and unconventional 
medicine. You should write 250 — 300 words.

Criteria of assessment (10 points max):
1. Topic coverage: 1point.
2. Providing a relevant outline of the essay: 1 point.
3. Cohesion and Coherence: 1 point.
4. Style appropriacy, including using quotations if necessary: 1 point.
5. Grammar: up to 3 mistakes — 3 points, 4-6 mistakes — 2 points, 7-9 mistakes — 1 

point.
6. Vocabulary — intensive usage of active vocabulary (AV) and no more than 1 mistake: 2 

points, unintensive usage of AV and/or 2 or more mistakes — 1 point, no AV usage — 0 points.
7. Spelling and punctuation: up to 2 mistakes in spelling and/or punctuation —1 point.

рис. 1. Условие и критерии оценки задания на написание эссе

You are going to do a written task in the genre of a letter of application.
1.Before completing the task, study how to do it. See the file below. It presents the rules of 

writing a letter of application.
2.now write a letter of application. Imagine you want to apply for a position at the 

university sports club. Choose one of the three options: a secretary, a sports event organiser, a 
media designer.
Write between 120 — 180 words. Follow the rules of writing a letter of application.
Criteria of assessment (5 points max.):

1. Implementation of genre rules (composition, cliches, style): 3 points.
2. Cohesion and Coherence: 1 point.
3. Language accuracy: 1 point (3 or fewer mistakes).

рис. 2. Условие и критерии оценки задания на написание письма-заявки
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ческом письме. Языковые аспекты оцениваются критериями №5 и №6. Настройка шкал 
этих критериев сигнализирует, что: 1) на данном этапе студенты стимулируются к ис-
пользованию активной лексики по изучаемой теме, адекватно применяемой, согласно 
предложенной коммуникативной задаче; 2) оценивание грамматического оформления 
происходит достаточно лояльно, так как на данном этапе у студентов только формиру-
ются устойчивые автоматизмы в применении сложных синтаксических структур в усло-
виях письменной речи (например, предложения в сослагательном наклонении), а ошиб-
ки базового уровня, как правило, не приводят к сбою в коммуникации.

пример 2. Задание – написать письмо-заявку с просьбой рассмотреть кандидатуру 
на рабочую вакансию – студенты получают в рамках освоения темы «Спорт и здоровый 
образ жизни». Берется контекст реально существующих и релевантных для обучающих-
ся условий – рассматриваются вакансии в студенческом спортивном клубе ВГСПУ. На 
рисунке 2 представим описание задания и критериев оценивания (рис. 2 на стр. 181).

В данном случае акцент смещается в направлении формирования умений письмен-
ной речи в новом для студентов жанре – разновидности делового письма. Именно поэ-
тому 3 из 5 баллов распределены на выполнение требований к данному жанру в аспек-
те стиля, композиции и клишированных фраз.

пример 3. Задание контролирует умение студентов писать тексты в жанре отчета 
и также основывается на реальном контексте – необходимо описать и оценить спортив-

You are going to do a written task in the genre of a report.
1. First of all, study how to do it. See the file below. It presents the rules of writing a 

report.
2. now write a report about sports in the VSSPU. Imagine that your Institute’s supervisor 

for sports has asked you to summarise the main information about how sports activities at 
the university are arranged and also to give your opinion as to the strong points and downsides 
of this sphere. So, in your report:

—supply a relevanttitle,
— make a suitableintroduction,
— give a brief account of the sports events in the VSSPU for the period since October, 1, 

2024. Take the facts from the newsfeed here — https://vspu.ru/ (including the archive section),
— characterise the sports facilities of the university in short, outlining their pluses and 

minuses,
— give 3-5 recommendations to enhance sports activities and facilities, mentioning possible 

benefits for the students,
— make a conclusion.
Write between 250 — 350 words. Follow the rules of writing a report. Use passive 

constructions.
The report should be handwritten, and the draft papers submitted alongside.

Criteria of assessment (10 points max.):
1. Topic coverage: 3 points.
2. Cohesion and Coherence: 1 point.
3. Grammar: intensive usage of the Passive and up to 3 mistakes — 3 points, intensive 

usage of the Passive and up to 4-6 mistakes — 2 points, usage of the Passive and up to 7-9 
mistakes — 1point.

4. Vocabulary: intensive usage of AV and no more than 1 mistake — 2 points, unintensive 
usage of AV and/or 2 or more mistakes — 1 point, no AV usage — 0 points.

5. Spelling: up to 2 mistakes -1 point.

рис. 3. Условие и критерии оценки задания на написание отчета
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ную жизнь, спортивный комплекс университета и дать свои рекомендации по оптими-
зации (рис. 3). При этом задание максимально детализировано и требует внимательного 
выполнения по части заложенных в него конкретных речевых функций. данное обсто-
ятельство обыгрывает тот факт, что при работе с отчетами в реальных условиях испол-
нителям приходится иметь дело с большим количеством исходных данных, представ-
ленных в различном виде. Предполагается, что некоторые данные составителям отчета 
приходится собирать самим.

Максимальный вес баллов – у критерия, отвечающего за решение коммуникатив-
ной задачи, так как необходимо оценить, насколько успешно студент справился с реали-
зацией всех речевых действий, заложенных в ситуации. два критерия языкового оформ-
ления имеют неодинаковую длину шкалы: у грамматического больше на один балл. 
данное обстоятельство связано с необходимостью контроля изученной темы Passive 
Voice, которая чаще всего вызывает у студентов затруднения в части использования 
сложных временных форм пассива, а также пассива в предикативных конструкциях и в 
форме Causative.

The goal of this part of the unit is to study biographies of famous people and be able to 
talk to others about them. Below are the tasks.

Block i
1. Choose a famous person from the list here — https://projectbritain.com/famous_people.

htm. Find a biographical video about this person — either a feature movie or a documentary. 
Send the information for the teacher’s approval.

2. Study how to write a review with the material in the file attached to this page.
3. Watch the video and write a review of 250 — 300 words, following the rules from the 

file attached.
Criteria of assessment of the review (10 points max.):
• Content according to the task and the rules of review-writing: key-info, plot, opinion, 

recommendations: 4 points.
• cohesion and coherence: clear logic, adequate paragraphing, correct use of linking 

devices: 2 points.
• appropriate style: 1 point.
• language accuracy: 3 points.

Block ii
4. Preparea presentation about the person to speak in class.
requirements and criteria (5 points max):
• Timing is 5 minutesmax: 0,5 points.
• The syntax of your sentences should allow your audience stay interested and understand 

you throughout the presentation: 1 point.
• Check out every proper name and new word for pronunciation and rehearse them to 

perfection:1 point.
• Choose several (3-7) main concepts (they are usually nouns or noun phrases) in the 

contents of your presentation and highlight them during your presentation with any possible 
means, it may be pure repetition of the concepts in speech, or an activity with them, or putting 
them down on the board, etc.: 1,5 points.

• Enhance your oratory by two things: prominent, long enough pauses and adequate 
tempo of your speech. Be innohurry! 1 point.

рис. 4. Условие и критерии оценки задания, интегрирующего письменную и устную речь
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пример 4. данный пример иллюстрирует комплексный тип задания, интегриру-
ющий проверку устной и письменной речи по одной теме и ситуации (рис. 4 на стр. 183). 
В первом блоке необходимо посмотреть фильм о выдающейся личности, гражданине 
страны изучаемого языка, а затем написать отзыв об этом фильме. Во втором – приго-
товить и представить презентацию об этом известном человеке.

как видно из текста, представленного на рисунке 4, критериальная база провер-
ки задания первого блока – рецензии на биографический фильм – носит достаточно 
классический характер, при этом на оценивание дискурсивных характеристик (выпол-
нение коммуникативной задачи, связность, стилистическая адекватность) отводится бо-
лее двух третей общего количества баллов – 7 из 10. На три балла максимум оценивает-
ся языковое оформление текста. такое распределение отражает смену целевых устано-
вок к концу второго года обучения иностранному языку в вузе – главное значение при-
дается именно коммуникативной ценности и успеху речевой продукции.

критериальная система оценивания задания второго блока – устной презентации – 
носит принципиально иной характер. Во-первых, критерии формулируются в виде тре-
бований и инструкций. Во-вторых, все позиции нацелены на проверку умений публич-
ного выступления, которое позиционируется как важный элемент профессионально-пе-
дагогической подготовки. критерии, проверяющие языковое оформление речи, отсут-
ствуют. Однако синтаксическое и фонетическое оформление речи проверяется опосре-
дованно – с точки зрения умения выступающего завладеть вниманием публики и удер-
живать ее интерес, а также умения ясно донести содержание и расставить смысловые 
акценты.

пример 5. В заключение представим еще одно задание, на этот раз устной речи, 
в камках которого студентам предлагалось создать и представить мини-презентацию 
какой-либо болезни (тема «Медицина. Болезни и их лечение»). Задание сопровожда-
лось установкой на то, что такой вид речевой деятельности актуален для учителей: де-
лать подобного рода презентации приходится для учеников и их родителей. Очевидно, 
что, скорее всего, при этом будущим учителям придется использовать родной язык. Но 
вместе с тем задание не теряет своей дискурсивной ценности: его целевая установка на-
правлена на умения адаптировать содержание и манеру подачи сообщения на научно-
медицинскую тему к уровню аудитории, не имеющей специальной медицинской под-
готовки (рис. 5).

Обратим внимание на критерий №2, имеющий наибольший вес (3 балла из 5). На 
его основе проверяется дискурсивная успешность высказывания – использования упро-
щенного синтаксиса, посильной терминологии, визуальная иллюстрация содержания, 
упоминание источников информации и полезных ссылок.

Based on exercise 8 on page 63, prepare a mini-presentation of a disease.When making it 
up and delivering, take into consideration the factor of your target audience.

Criteria of assessment of the presentation: 
1. Manner of the presentation:speaking, no reading – 1 point.
2. Discourse characteristics: oral speech style properties, mentioning resources of 

information, medical terminology made clear, a picture to help process the information– 3 
points.

3. Language accuracy – 1 point.

 

рис. 5. Условие и критерии оценки задания на устную речь
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Выделим некоторые результаты практики применения описанного выше подхо-
да к оцениванию продуктивных речевых заданий в курсе практического иностранного 
языка. На основе опыта учебной деятельности с применением критериального оценива-
ния у студентов активно формируются такие качества и умения, как ответственность и 
осознанность в учении, планирование деятельности и коррекция ее результатов, само-
оценка, умение конструктивно относиться к критике, умение соотносить учебную дея-
тельность с будущей профессиональной. Сильные и высоко мотивированные студенты 
с легкостью адаптируются к такой системе, видят и положительно оценивают ее роль в 
своем обучении. Слабые и немотивированные студенты, напротив, испытывают труд-
ности, игнорируют или невнимательно относятся к предоставляемой информации по 
требованиям и оцениванию, не умеют учитывать все детали и условия задания. такие 
студенты нуждаются в специально организованном подготовительном этапе, целью ко-
торого будет первичная ориентировка, выработка представления и продуктивного от-
ношения к современным подходам к оцениванию Икк будущих учителей иностранно-
го языка.

таким образом, новые подходы и целевые установки в подготовке будущих учите-
лей иностранного языка в вузе требуют разработки принципиально других систем оце-
нивания, отличающихся от существовавших ранее. Они должны быть критериальными, 
применяться не только при финальном и промежуточном контроле, но и в текущей ра-
боте, а также обладать следующими характеристиками:

• гибкость (каждому заданию своя критериальная база);
• открытый доступ обучающихся к информации о требованиях и критериях;
• функциональность (критерий должен работать качественно и количественно);
• установка на оценку степени успешности выполнения коммуникативного зада-

ния / решения коммуникативной проблемы.
Проводимые оценка и анализ выполненных работ в рамках данного исследования, 

а также педагогическое наблюдение дают возможность судить об эффективности вы-
бранного подхода к оцениванию продуктивных речевых заданий по практике устной и 
письменной речи студентов – будущих учителей иностранного языка на современном 
этапе.
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The criteria-based assessment of speech tasks in the course of subject training 
of students - future teachers of foreign language

The issues of development and use of criteria-based assessment in the process of subject training of 
future teachers of foreign language are considered. The specific features of control and assessment of 
productive speech tasks of oral and written speech at the modern stage and before the transition to the 
competency-based, communicative and personal-activity approaches are compared. The results of the 
experimental work of using the criteria-based assessment during the current control in the conditions 

of teaching students - future teachers of the discipline “Practice of oral and written  
speech” in Volgograd State Socio-Pedagogical University are given.

Keywords: criteria-based assessment, foreign language communicative competence, current control, 
teaching students – future teachers of foreign language, assessment of productive speech tasks.
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внедрение элеМентов гейМификации в образовательный 
процесс при обучении рки на довузовскоМ этапе обучения

Рассматриваются возможности и преимущества геймификации в контексте обучения 
иностранным языкам. Представлены практические методы интеграции игровых элементов 

в учебные программы. Предложена система упражнений по РКИ для довузовского этапа 
подготовки. Проведен анализ практики применения упражнений с элементами геймификации 

на занятиях по РКИ среди иностранных слушателей на довузовском этапе обучения. 
Результаты исследования демонстрируют перспективы использования геймификации для 

повышения эффективности обучения и формирования положительного  
отношения к изучению русского языка как иностранного.

Ключевые слова: геймификация, русский язык как иностранный (РКИ), мотивация, 
довузовский этап обучения, интерактивные методы обучения.

Интеграция инновационных методов в процесс преподавания русского языка как 
иностранного обусловлена необходимостью соответствовать современным требовани-
ям образовательного пространства, повышать мотивацию обучающихся и обеспечивать 
их успешную адаптацию к реальным условиям коммуникации в русскоязычной среде. 
Внедрение современных технологий становится неотъемлемой частью обучения РкИ, 
позволяя сделать его более интерактивным, персонализированным и доступным для 
широкого круга иностранных слушателей.

Актуальность настоящего исследования объясняется отсутствием научных разра-
боток в области современных педагогических технологий применительно к обучению 
русскому языку как иностранному (далее – РкИ) на довузовском этапе образования. 
Специфика контингента слушателей, их мотивация, национально-культурные особен-
ности должны быть учтены при формировании образовательной программы для дости-
жения наилучшего результата образовательной деятельности.

Исследование проводилось на подготовительном факультете казанского (При-
волжского) федерального университета (далее – к(П)ФУ) среди слушателей кафедры 
русского языка предбакалаврской подготовки. Специфика учебной программы такова, 
что обучающиеся за 9 месяцев должны освоить РкИ на уровень не ниже В1 (тРкИ), по-
этому преподаватели находятся в постоянном поиске наиболее эффективных форм ра-
боты со слушателями.

Методологическую основу исследования составили работы зарубежных и отече-
ственных авторов из разных областей, на основании анализа которых были выделены 
современные тренды в образовании, а также современные формы и методы работы в ау-
дитории при обучении иностранному языку. Одним из наиболее эффективных приемов, 
в том числе в образовании, в настоящее время является геймификация, наиболее отве-
чающая современным требованиям: ориентация на личность, индивидуализация обуче-
ния, применение интерактивных технологий. Среди научных методов следует назвать 
наблюдение за студентами, описание образовательного процесса, анализ и синтез эмпи-
рической литературы и научных источников.

© трифонова Э.л., шабанова А.А., 2025



188

известия   вгпу

целью данной работы является анализ практики применения упражнений с эле-
ментами геймификации на занятиях по РкИ среди иностранных слушателей на дову-
зовском этапе обучения.

Особенность программ обучения иностранных граждан на подготовительных отде-
лениях и факультетах такова, что конечной целью выступает не только знание русско-
го языка не ниже установленного уровня (В1), но и в равной степени по важности адап-
тация иностранных граждан, будущих студентов, к жизни и учебе в России. В резуль-
тате этого образовательный процесс на подготовительном факультете выступает в не-
разрывной связи с воспитательным. Преподаватели, работающие с вновь прибывшими 
слушателями, понимают сложность их положения, спектр которой начинается с физи-
ческих факторов (смена климата, часового пояса, новая еда) и заканчиваются психоло-
гическими (культурный шок, новые традиции, тоска по родине и близким, нехватка за-
боты родителей, невозможность проведения привычного досуга), поэтому главной сво-
ей задачей видят поиск методических приемов и технологий, которые бы, с одной сто-
роны, снизили психологическое давление на слушателей, а с другой –способствовали 
эффективности освоения ими русского языка.

Одним из таких способов рассматривается геймификация учебного процесса, под 
которой понимается использование игровых элементов в неигровом контексте [11, 
с. 9–15]. Геймификация в настоящее время стала уже трендом и повсеместно исполь-
зуемой технологией, особенно после появления модели геймификации Юкая чоу в 
2012 году. к настоящему времени геймификация прошла этапы по так называемой 
«кривой хайпа» [7, с. 75], сейчас имеется уже достаточно обширная база теоретических 
исследований и накопленного опыта практического применения, чтобы можно было 
наиболее эффективно внедрять только действительно работающие элементы. Прове-
денные исследования геймификации образовательного процесса в вузе подтверждают 
рост вовлеченности студентов в геометрической прогрессии [9, с. 55–63], что приводит 
к повышению успеваемости.

В англоязычной литературе интересны исследования, например, джейн Макгони-
гал [3], которая указывает на неоспоримые преимущества видеоигр перед реальностью 
(четкая цель, достижимость этой цели при использовании определенных инструментов, 
преодолимость ошибок) и ратует за использование этих особенностей при внедрении в 
разные сферы жизни (бизнес, образование, туризм и пр.), а также при самоконтроле и 
самотерапии.

В ответ на критику «Окталисис» (использование внешней положительной мотива-
ции, возможная манипуляция играющим) начали появляться исследования и методики, 
ставящие на центральное место личность играющего (обучающегося), его потребности 
и внутреннюю мотивацию.

Анджей Маржевский исходит из индивидуального подхода: в основе его тео-
рии находится личность с ее уникальными потребностями и желаниями, под которые  
необходимо подстраивать процесс геймификации для достижения наилучшего резуль-
тата [18].

Вышеназванные исследования геймификации, каждое со своей стороны, указыва-
ют на положительные особенности процесса, а также на потенциальную возможность 
геймификации позитивно влиять на результаты образовательного процесса. для подго-
товительного факультета упомянутые исследования предоставляют теоретическую ос-
нову и научное обоснование для применения игровых технологий не только для ака-
демических (образовательных) целей, но и для достижения лучшей (более эффектив-
ной) адаптации иностранных граждан в стране изучаемого языка, так как в основе гей-
мификации лежат базовые теории психологической науки (теория социального науче-
ния и теория мотивации [19], теория ситуационного обучения [8] и теория достижения 
цели [12]). таким образом, геймификация неразрывных образовательного и воспита-
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тельного процессов на довузовском этапе обучения представляется весьма эффектив-
ной технологией, способствующей развитию академической, когнитивной, культурной 
и социальной компетенций.

Существует множество жанров, видов и классификаций игр в зависимости от це-
лей и признаков, положенных в основу. Применительно к образовательному процессу, 
особенно к изучению иностранных языков в вузе, при упоминании процесса геймифи-
кации обычно рассматривают цифровизацию игр (онлайн-игры, приложения для изу-
чения языка, онлайн-курсы) [16], применение ролевых игр (участие в диалогах на за-
данную тему, например, «В магазине», или решение ситуационных задач, например, 
первый студент в роли покупателя хочет приобрести набор продуктов для приготовле-
ния ужина, а второй студент в роли продавца должен помочь подобрать нужные про-
дукты) [4, с. 128–133] или внедрение игровых элементов в учебный процесс (рейтинги, 
баллы, система поощрений за достижения и т.п.) [5]. В нашей практике мы исходили из 
максимально широкого понимания игр: «спонтанная свободная деятельность, предпо-
лагающая единство мысли и действия, коммуникации и самовыражения и приносящая 
позитивные эмоции и уверенность в себе» [6, с. 38–44].

как показала практика, игра с мячом может применяться на любом этапе рабо-
ты с лексическим материалом. На этапе освоения лексики уровня А1 используется та-
кой сценарий: преподаватель называет слово на языке-посреднике, либо на языке обу-
чающихся и кидает мяч игроку, тот, возвращая мяч, называет перевод слова на русский 
язык. На занятиях нами были использованы такие сценарии: «преподаватель называ-
ет существительное, слушатель кидает обратно мяч, называя подходящее прилагатель-
ное»; «преподаватель называет существительное, а игрок – подходящий глагол в пра-
вильной форме». Сценарии и задания могут меняться, например, преподаватель начина-
ет игру, а затем слушатели продолжают играть самостоятельно. Это подходящее упраж-
нение и для закрепления числительных, когда преподаватель начинает счет, а студен-
ты продолжают. Большое оживление вызывают задания продолжить счет не подряд, а, 
например, прибавляя два или три. Несмотря на кажущуюся «детскость» игры, она всег-
да положительно принимается слушателями. При первичном предъявлении мяч всегда 
вызывает удивление (иногда даже подозрительность и сомнения, т.к. мяч и вуз – поня-
тия, на первый взгляд, несовместимые) и в то же время интерес, азарт, так как у многих 
мяч ассоциируется с детскими годами, детскими подвижными играми, что почти всег-
да повышает интерес и мотивацию. Согласимся с коллегами, кто предостерегает от ис-
пользования игр и игровых элементов как от развлечения и упрощения образовательно-
го процесса [2, с. 94–95]. Однако применение именно этого упражнения на этапе закре-
пления и отработки материала делает учебный процесс менее рутинным.

Об эффективности словесных игр в образовательном процессе в научной литерату-
ре говорится достаточно давно. В работах уже десятилетней давности доказывалось, что 
словесные игры задействуют семантические и фонологические навыки, формируют на-
вык установления связей между словами, расширяют словарный запас, улучшая языко-
вые навыки в целом [17]. В небольших группах, осваивающих уровень А2 или В1, при-
менялась словесная игра «Напиши историю». каждый слушатель на своем листке бу-
маги пишет существительное (можно наложить ограничение, например, изучаемой те-
матикой «Напишите одушевленное существительное, обозначающее того, кто может 
находиться в университете»), загибает листок с написанным так, чтобы спрятать сло-
ва, передает листок соседу, который пишет глагол для этого существительного и снова 
загибает листок, передает следующему слушателю, который пишет слово, называющее 
место действия и так далее. В зависимости от количества доступного для игры времени 
и уровня обучающихся рассказ может быть продолжен: следующими пунктами могут 
быть ответы на вопросы «когда?», «почему?» и т.д. После того как «рассказ» окончен, 
слушатели разворачивают листки и зачитывают получившийся текст. Исходя из опы-
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та использования данной игры, можно сказать, что наиболее частыми являются ошибки 
в согласовании объекта и предиката, вызванные лишь незнанием обучающимися дей-
ствующего лица. На уровне А2 встречаются ошибки при использовании предлогов «в» 
и «на» при обозначении места, а также несогласованность глагола со следующим за 
ним существительным (особенно после глаголов движения). Наконец, незнание пишу-
щими предыдущих ответов рождает логические и фактологические ошибки. дидакти-
ческий потенциал этой игры достаточно большой. Основными учебными целями явля-
ются отработка навыка поиска ошибок, анализ ошибок, их типология, возможные вари-
анты исправления. Несомненным плюсом данного упражнения является то, что грамма-
тические ошибки в предложениях возникают вне зависимости от уровня подготовки об-
учающегося. Этот факт снижает психологическое давление, все слушатели достаточно 
спокойно вовлекаются в обсуждение результатов, комментируют ошибки, предлагают 
варианты их исправления без страха, что эти ошибки – результат их некомпетентности, 
что своими комментариями они могут обидеть товарищей. Более того, нелогичность и 
странные сочетания слов зачастую создают комический эффект, что улучшает настрое-
ние, положительно влияет на микроклимат в группе.

В практике преподавания РкИ на подготовительном факультете к(П)ФУ исполь-
зуются также деловые и ролевые игры, которые уже стали классическими для современ-
ной методики обучения иностранным языкам, в том числе русскому [1]. Например, при 
изучении темы «В кафе» слушатели разыгрывают ситуацию посещения кафе и заказа 
различных блюд. такая игра помогает обучающимся практиковать лексический мате-
риал (слова и фразы, связанные с посещением кафе, заказом еды и напитков), а также 
учиться вести диалог официанта и клиента, развивать коммуникативные навыки, что де-
лает занятие более интересным и практико-ориентированным. для вовлечения в инте-
рактивную деятельность используются карточки с изображением еды, напитков, пред-
метов интерьера кафе, с названиями блюд и фразами на русском языке для посетите-
лей кафе («Я бы хотел…», «Я буду…», «Я возьму…», «Можно мне, пожалуйста…») и 
официантов («что хотите заказать?», «что будете пить?», «Пожалуйста, ваш счет…»). 
Заметим, что набор карточек, предъявляемый в группе, варьируется в зависимости от 
уровня подготовки обучающихся. В процессе выполнения задания слушатели делятся 
на группы, в каждой из которых один назначается официантом, а остальные – посети-
телями; раздаются карточки для ведения полилога. Используя карточки, обучающие-
ся составляют диалоги на русском языке, затем меняются ролями. Применение на заня-
тии карточек с изображениями и названиями на русском языке помогает задействовать 
как зрительную, так и ассоциативную память, способствует лучшему запоминанию но-
вой лексики. В арсенале преподавателей имеются карточки с цифровыми обозначения-
ми цен, счета, чтобы слушатели могли повторить сложные для усвоения числительные. 
для создания дружеской атмосферы в ролевой игре на карточках изображаются также 
блюда национальной кухни и названия этих блюд на русском языке. Например, сопо-
ставление таких блюд, как пельмени и цзяоцзы, вонтоны всегда вызывает положитель-
ную реакцию у китайских слушателей, что способствует снятию психологического на-
пряжения во время выполнения заданий. В конце игры проводится рефлексия, которая 
подтверждает вовлеченность слушателей в учебный процесс. Ролевые игры, моделиро-
вание поведения в различных речевых ситуациях, погружая обучающихся в условия ре-
ального общения, мотивируют их речевую деятельность, побуждают к выбору необхо-
димых языковых средств в процессе межличностной коммуникации.

Игры и задания с элементами игр, представленные в данной работе имеют элемен-
тарный уровень сложности, задания и цели понятны, а игровые действия просты для 
слушателей подготовительного факультета при изучении РкИ. Этот факт снимает пре-
достережения исследователей, которые утверждают, что геймификация может подой-
ти не всем обучающимся, поскольку она зависит от используемых элементов геймифи-
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кации и индивидуальных особенностей, таких как тип игрока, образовательные потреб-
ности и личные интересы [15].

таким образом, геймификация – это тренд в системе образования, который офор-
мился в 2010 году и уже прошел этап становления. В настоящее время происходит адап-
тация игровой механики к более частным научным дисциплинам и уровням образова-
ния. Научная новизна заключается в том, что в работе впервые проведен анализ игро-
вых технологий применительно к довузовскому этапу обучения иностранных граждан. 
Практическая значимость исследования – в разработанной системе упражнений с игро-
выми элементами для занятий РкИ. Обзор эмпирических источников настоящего ис-
следования предоставил теоретический материал для составления, применения и адап-
тации этой системы упражнений под цели образовательного процесса на довузовском 
этапе обучения среди иностранных слушателей, изучающих русский язык. Наблюде-
ния за обучающимися, выполняющими упражнения с игровыми элементами, подтвер-
дили их мотивирующий потенциал. Более того, геймификация образовательного про-
цесса на довузовском этапе обучения иностранных слушателей не только сделала про-
цесс обучения РкИ более содержательным и результативным, но и способствовала сни-
жению стресса при адаптационных процессах в инокультурной среде и новом образо-
вательном пространстве, так как основу геймификации составляют достоверные психо-
логические теории.
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The introduction of elements of gamification in the educational process while 
teaching the Russian language as a foreign language at the pre-university 

teaching stage
The potential and advantages of gamification in the context of teaching foreign languages are 

considered. The practical methods of integration of gaming elements in the educational programs are 
presented. The system of exercises of the Russian language as a foreign language at the pre-university 
training stage is suggested. There is conducted the analysis of the practice of using the exercises with 
the elements of gamification at the classes of the Russian language as a foreign language among the 
foreign listeners at the pre-university teaching stage. The results of the study show the prospects of 
the use of gamification for the improvement of teaching efficiency and the development of a positive 

attitude toward studying the Russian language as a foreign language.

Keywords: gamification, Russian Language as a foreign language, motivation, pre-university teaching 
stage, interactive teaching methods.
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Методика развития критического Мышления студентов 
направления подготовки «эконоМика» в процессе  

обучения иностранноМу языку на основе  
когнитивно-деятельностного подхода

Процесс обучения иностранному языку будущих экономистов на основе когнитивно-
деятельностного подхода рассматривается как инструмент когнитивной организации 

обучающихся и средство активизации их познавательной сферы. Представлено содержание 
обучения, принципы и технология развития критического мышления на занятиях  

по иностранному языку в вузе, обеспечивающие овладение универсальными стратегиями 
решения речемыслительных задач предстоящей деятельности.

Ключевые слова: критическое мышление, обучение иностранному языку студентов 
направления подготовки «Экономика», методика развития критического мышления будущих 

экономистов, когнитивно-деятельностный подход.

Умение самостоятельно находить, систематизировать и интерпретировать ин-
формацию является одним из ключевых для успешной экономической деятельности. 
Анализ финансовых показателей компании или грамотно составленный финансовый 
отчет – это не просто суммирование количественных данных. чтобы уметь не только 
обобщать факты, но и устанавливать причинно-следственные связи между ними, ана-
лизировать проблемные ситуации и выбирать обоснованные стратегии их разреше-
ния, будущий экономист должен владеть особым типом профессионального мышле-
ния, для которого характерны «открытость, гибкость, рефлексивность, осознание вну-
тренней многозначности позиций и точек зрения, альтернативности принимаемых ре-
шений» [10, с. 66].

ФГОС ВО по направлению подготовки 38.03.01 «Экономика» в качестве одной из 
универсальных компетенций выпускника выделяет критическое мышление, под кото-
рым понимается «способность осуществлять поиск, критический анализ и синтез ин-
формации, применять системный подход для решения поставленных задач (Ук-1)» [12]. 
От уровня развития критического мышления зависит эффективность решения разно-
образных профессиональных задач экономической сферы: аналитических, научно-ис-
следовательских, организационно-управленческих, педагогических, финансовых, рас-
четно-экономических [12]. Выпускник, умеющий критически мыслить, способен все-
сторонне оценивать и сам мыслительный процесс, и его результат, включая правиль-
ность принятых решений, адекватность выбранной коммуникативной стратегии целям 
общения.

Значение способности мыслить критически подчеркивается в трудах многих оте-
чественных и зарубежных исследователей (В.А. Болотов, А.В. коржуев, А.И. липкина, 
В.А. Попов, л.А. Рыбак, Ю.В. Сенько, д. клустер, Р. Пол, ч. темпл, д. халперн и др.). 
В данных работах указывается, что критическое мышление как важнейшая интеллек-
туальная способность личности имеет метапредметную природу, поэтому консолиди-
рованное и целенаправленное ее развитие является приоритетной тактической задачей 
всех блоков профессиональной подготовки в вузе.

Роль иностранного языка в развитии критического мышления трудно переоценить. 
Постижение языковой картины мира вовлекает обучающихся в активный когнитивный 
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процесс, побуждая к продуктивной мыслительной деятельности. теоретики и прак-
тики иноязычного образования (л.В. Павлова, Ю.л. Вторушина, Ю.В. Барышникова, 
М.А. Нефедова, А.И. Зудина, Н.А. каширина, Н.Ю. тулысанова и др.) исследуют раз-
личные аспекты развития критического мышления в процессе обучения иностранному 
языку. Вклад в решение проблемы развития критического мышления в процессе иноя-
зычной подготовки будущих экономистов внесли работы М.В. Бернацкой, О.А. Мура-
товой, л.Ю. тарасовой, И.И. климовой.

Однако, несмотря на высокую степень теоретической разработанности вопросов, 
касающихся сущности критического мышления и путей его развития, проблема обуче-
ния умению самостоятельно осмысливать факты и доказательно аргументировать свой 
ответ в настоящее время крайне актуальна. Педагогическое сообщество столкнулось с 
рядом вызовов нового времени, среди которых и «побочные эффекты» цифровой транс-
формации образования. Интернет и искусственный интеллект дают ответы на вопросы 
любого уровня сложности, генерируют речь, переводят тексты с одного языка на дру-
гой; учебные продукты создаются без каких-либо интеллектуальных усилий со сторо-
ны обучающегося, что не может не препятствовать развитию его когнитивной сферы. 
Очевидно, что необходимо совершенствовать методологические и методические осно-
вы обучения иностранному языку, чтобы в результате развивалось умение продуциро-
вать, а не только воспроизводить, новое знание, формировалась прочная система вну-
тренних смыслов и ценностей в отношении выполняемой деятельности. Решению дан-
ной проблемы способствует применение когнитивно-деятельностного подхода как ме-
тодологической основы обучения иностранному языку.

таким образом, существующее противоречие между необходимостью интенсифи-
цировать потенциал языковых дисциплин в неязыковом вузе и отсутствием целостной, 
полифункциональной технологии его реализации в процессе подготовки бакалавров 
экономики обуславливает актуальность данного исследования и указывает на потреб-
ность в разработке особого научно-методического обеспечения образовательного про-
цесса, которое отражало бы психолого-педагогические, социокультурные и методиче-
ские особенности иноязычного образования в указанной сфере подготовки.

цель настоящей работы заключается в обосновании методики развития критиче-
ского мышления будущих экономистов в процессе обучения иностранному языку. до-
стижение указанной цели связано с решением следующих исследовательских задач:

• уточнить специфику понятия «критическое мышление», выявить сущность когни-
тивно-деятельностного подхода к его развитию;

• представить содержание обучения иностранному языку, направленное на разви-
тие познавательной сферы будущих экономистов в процессе решения профессиональ-
но ориентированных речемыслительных задач;

• разработать технологию развития критического мышления и алгоритм организа-
ции самостоятельной когнитивной деятельности в процессе выполнения иноязычных 
практических заданий.

Научная новизна исследования обуславливается формулированием положений, 
раскрывающих особенности развития критического мышления как когнитивной ос-
новы коммуникативной компетенции студентов направления 38.03.01 «Экономика» и 
способствующих интенсификации образовательного процесса посредством примене-
ния когнитивно-деятельностного подхода к организации иноязычного общения буду-
щих экономистов.

В научно-педагогической литературе критическое мышление определяют как 
1) умственные действия, направленные на проверку высказываний на предмет соот-
ветствия их существующим фактам, нормам, ценностям [14, с. 15]; 2) оценочное мыш-
ление, для которого знание, основанное на личном опыте и проверенных фактах, явля-
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ется отправной, а не конечной точкой [7, с. 109]; 3) исследование поступающих извне 
сведений для определения их авторитетности, логичности и этической корректности [2, 
с. 73]; 4) совокупность таких качеств личности, как «готовность к планированию, гиб-
кость, настойчивость, готовность исправлять свои ошибки, осознание, поиск компро-
миссных решений» [13, с. 44–45].

Многообразие точек зрения на сущность критического мышления свидетельству-
ют о его сложной структуре, объединяющей ряд мыслительных стратегий, тактик и спо-
собностей индивида, позволяющих ему самостоятельно вырабатывать и обосновывать 
независимую позицию в выборе оптимального способа решения речемыслительной  
задачи.

Применительно к деятельности выпускника направления 38.03.01 «Экономика» 
критическое мышление следует рассматривать как сложную мыслительную деятель-
ность высшего порядка, направленную на анализ и оценку поступающей информации с 
целью принятия эффективных решений. Развитие способности к мышлению подобного 
уровня требует сформированности определенных личностных качеств: аналитический 
склад ума, гибкость, эрудиция, объективность оценок, коммуникабельность.

В образовательном процессе критическое мышление развивается только при ус-
ловии, если учебная информация будет «не механически заучена как готовое знание, а 
осмыслена, проанализирована самим обучающимся» [3, с. 27], что является необходи-
мой предпосылкой интериоризации нового знания как собственной мысли. Полагаем, 
что одним из приоритетных подходов, обеспечивающих эффективное развитие крити-
ческого мышления, является когнитивно-деятельностный подход, который направлен 
на «развитие личности обучающегося, ее когнитивной организации на основе освоения 
и развития универсальных способов деятельности» [5, с. 38].

Интегрируя элементы когнитивного и деятельностного подходов, данный подход 
предусматривает учебное моделирование ситуаций реального общения в релевант-
ных для конкретной профессиональной сферы видах деятельности. Основоположни-
ки когнитивно-деятельностного подхода, выдающиеся ученые-психологи л.С. Выгот-
ский и А.Н. леонтьев доказали, что интеллектуальное развитие человека может проис-
ходить только в процессе мотивированной, личностно значимой деятельности [4; 9]. 
В методологии нашего исследования когнитивно-деятельностный подход выступает 
в качестве стратегического вектора, который направляет учебный процесс в сторону 
целенаправленной выработки у будущих бакалавров экономики потребности и спо-
собности к самостоятельной мыслительной деятельности, в результате которой соз-
даются творческие речевые продукты (высказывания), способствующие достижению 
целей общения.

Иноязычная подготовка студентов в русле деятельностной парадигмы ставит пе-
ред иноязычным образованием задачу создать такие условия, при которых овладение 
критическим мышлением, способами познания будет для самих обучающихся осоз-
наваемым процессом. Это формирует ценностное восприятие учебно-познавательной 
деятельности, способствует включению ее смыслов и целей в индивидуальную акси-
ологическую систему личности. Отправной точкой процесса развития мыслительных 
способностей высшего порядка является разъяснение обучающимся значимости кри-
тического мышления для достижения качественных результатов своей работы, а так-
же акцентирование их внимания на приемах его развития в процессе изучения ино-
странного языка.

С позиций когнитивно-деятельностного подхода иностранный язык и формируе-
мые с его помощью способности следует рассматривать как «инструмент и средство 
осуществления других видов деятельности, связанных с деятельностью общения» [1]. 
Развитие критического мышления будущего экономиста на занятиях по иностранному 
языку обеспечивает междисциплинарную мобильность профессиональных знаний, ка-
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честв, способностей, что усиливает их применимость при решении разнообразных за-
дач предстоящей работы.

Овладение универсальными способами решения речемыслительных задач профес-
сиональной деятельности требует тщательного отбора содержания обучения, основан-
ного на междисциплинарной интеграции. Профессиональная коммуникация будущего 
экономиста актуализирует следующие виды речемыслительной деятельности:

• устная монологическая речь: сообщение; комбинирование, сравнение, обобщение 
фактов; аналитический отчет о деятельности компании, отдела;

• официально-деловая письменная речь: чтение специализированной литературы, 
ведение деловой документации, написание статей, отчетов;

• диалоговое и групповое общение с коллегами, клиентами компании, представите-
лями экономического сообщества на международном уровне.

Овладение критическим мышлением как когнитивным фундаментом вышеназван-
ных видов речевой деятельности означает формирование способности критического ос-
мысления такого уровня, который необходим для решения ситуативных речемысли-
тельных задач предстоящей деятельности в сфере экономики и бизнеса. к таким за-
дачам относятся следующие: 1) установление и поддержание профессиональных кон-
тактов, нетворкинг; 2) восприятие, осмысление, дифференциация, сравнение, количе-
ственный и качественный анализ данных; SWOT-анализ деятельности компании; 3) ар-
гументация своего мнения (доказательство, убеждение, критика); 4) экспертная оценка 
финансового состояния компании, перспектив, рисков; 5) прогнозирование, разработка 
сценариев развития событий и оценка их последствий.

Приведем примеры практико-ориентированных коммуникативных заданий, отра-
жающих речемыслительные задачи в экономической сфере, которые могут быть пред-
ложены студентам на занятии по иностранному языку:

1. Сравните финансовые показатели компании за прошлый и текущий год. Проанализируй-
те ее деятельность, используя технологию SWOT, составьте рекомендации по улучшению эф-
фективности работы в следующем году.

2. Мария – начинающий предприниматель. Она собирается основать собственную компа-
нию по продаже косметических средств. какие финансовые решения помогут ей привлечь ин-
весторов?

3. Вам предстоит поездка в Марокко с целью налаживания делового сотрудничества. ка-
кие профессиональные и социокультурные факторы помогут Вам установить деловые контакты 
с марокканскими бизнесменами?

4. клиент Вашей компании в течение трех месяцев не вносит платеж по кредиту. Вам пред-
стоит провести с ним беседу по телефону и напомнить о необходимости платежа. какой речевой 
стратегии Вы будете придерживаться?

Важно отметить, что содержание обучения иноязычному общению должно отра-
жать взаимосвязи между процессами познания, развития, воспитания и обучения. Со-
держательная основа обучения иностранному языку должна обеспечивать целенаправ-
ленное и комплексное овладение совокупностью знаний, навыков и умений критическо-
го мышления, опытом решения коммуникативных задач, приемами организации само-
стоятельной когнитивно-познавательной деятельности, а также психологическими ка-
чествами, без которых будущий экономист не сможет критически мыслить.

В связи с вышеизложенным считаем целесообразным включить в содержание обу-
чения иностранному языку будущих экономистов междисциплинарные знания, умения, 
навыки, личностные качества, представленные в 4-х аспектах:

1. Познавательный аспект: 1) представление о критическом мышлении, его сущ-
ности и структуре как универсальном инструменте познания; 2) специальная лексика, 
способствующая осознанию собственных мыслительных процессов (compare, conclude, 
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assume, justify, suppose, argue, estimate, doubt, evidence, interrelations, perspective, 
contradiction, proof, consistent. cohesive и т.п.); 3) социокультурные знания, включая 
специфические национально-культурные нормы, правила, ценности, которые обуслав-
ливают различия в менталитете коммуникантов, принадлежащих к разным лингво-
культурам.

2. Развивающий аспект: приемы развития критического мышления, способности 
логично и развернуто выражать мысли в устной и письменной форме, выделяя ключе-
вые проблемы, раскрывая их сущность, выдвигая гипотезы и последовательно развивая 
аргументацию в их защиту.

3. Воспитательный аспект: эмпатия и рефлексия, обуславливающие способность 
проектировать возможные коммуникативные сценарии, ставить себя на место делово-
го партнера, прогнозировать его реакции, корректировать свои действия, находить ком-
промисс, что составляет основу важных психологических качеств экономиста, таких 
как клиентоориентированность, готовность к продуктивному диалогу.

4. Учебный аспект: навыки поиска иструктурирования новых знаний из разных об-
ластей учебно-профессиональной деятельности, соотнесения их с уже известными све-
дениями, творческого использования для решения коммуникативных задач; умение ре-
ферировать и обобщать информацию, выделяя в ней главное и второстепенное; задавать 
вопросы разных типов; вступать в диалог и полилог-дискуссию.

Подготовка студентов к решению профессионально ориентированных коммуника-
тивных задач осуществляется посредством полифункционального учебно-методическо-
го сопровождения образовательного процесса, которое обеспечивает комплексное овла-
дение всеми аспектами содержания обучения в процессе развития критического мыш-
ления учащихся.

данный процесс строится с учетом следующих принципов обучения, соответству-
ющих когнитивно-деятельностному подходу:

• когнитивной направленности (овладение речевыми стратегиями при критическом 
анализе получаемой информации);

• ценностно-смысловой ориентированности (осознание студентами целей деятель-
ности, важности критического мышления, собственных мыслительных процессов);

• междисциплинарной интеграции (обеспечение мобильности знаний, умений и на-
выков в разных видах деятельности);

• повышение статуса студента как субъекта учебно-познавательной деятельности 
(учет знаний, опыта, познавательных интересов, потребностей студентов);

• моделирование деятельностного характера иноязычного общения (создание про-
блемных ситуаций, в ходе решения которых обучающийся учится решать сложные ком-
муникативные задачи);

• рациональное соотношение индивидуальных и коллективных форм организации 
учебного процесса.

технология развития критического мышления, разработанная зарубежными иссле-
дователями ч. темплом, к. Мередит, дж. Стиллом, представляет учебный процесс в 
виде трех этапов: вызов – формируется потребность в овладении новым знанием, ос-
мысление – осваивается новая информация, рефлексия – анализируется изученный ма-
териал [6].

Стратегия развития критического мышления будущего экономиста заключается в 
развитии микронавыков критического мышления (анализа, осмысления, сравнения, со-
поставления, абстракции, обобщения) посредством вовлечения студентов в решение ре-
чемыслительных задач на иностранном языке, чем обеспечивается последующий выход 
на макроуровень – обучающийся овладевает способностью к когнитивной самооргани-
зации. Процесс развития критического мышления будущих экономистов базируется на 
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реализации специально организованной технологии обучения иноязычной речевой дея-
тельности, включающей следующие этапы.

1. Этап идентификации и осмысления: воспринимая предъявляемую информацию, 
студенты определяют суть утверждения и его следствие. Это этап активного чтения / 
слушания, в ходе которого обучающиеся учатся следовать логике рассуждений, зада-
вать говорящему уточняющие вопросы, обобщать прочитанное / услышанное, выде-
лять и формулировать проблему. доминируют упражнения репродуктивного типа; важ-
на роль преподавателя, который руководит процессом познания и направляет обуча-
ющихся к целостному и разностороннему взгляду на проблему с целью дальнейшей вы-
работки альтернативных решений.

2. Аналитико-исследовательский этап: его цель – развить навыки поиска гипо-
тез, альтернатив, выбора подходящих речевых стратегий, используя элементы рассуж-
дения, необходимые доводы, доказательства, аргументы. На данном этапе преоблада-
ют коллективные формы организации обучения. Студенты вовлекаются в смыслопои-
сковый диалог / полилог и отрабатывают навыки вербализации типовых коммуника-
тивных функций: информирование, аргументирование, убеждение и т.п. Преподаватель 
обеспечивает обучающихся разнообразными видами логико-смысловых опор, менталь-
ными картами, с помощью которых студенты отбирают необходимые лингвистические 
средства и способы оформления мысли. Методическая установка второго этапа – обе-
спечить переход от построения высказываний на основе готовых образцов и эталонов 
к неподготовленной речи, к самостоятельному осмыслению информации и выражению 
своего отношения к ней.

3. Этап актуализации опыта критического анализа: обучающимся предлагаются 
творческие задания, побуждающие их выявлять логические связи между новой и уже 
известной информацией, углубленно изучать разделы темы, формулировать собствен-
ные суждения и выводы. На данном этапе организуется обмен мнениями в формате 
групповой дискуссии. Продуктивно-творческие задания активизируют механизмы кри-
тического мышления, приемы группового взаимодействия развивают навыки принятия 
совместных решений.

4. Рефлексивно-оценочный этап: развитие умения контроля / самоконтроля, кор-
рекции / самокоррекции созданного в процессе учебно-профессиональной коммуника-
ции речевого продукта.

чтобы обучающийся был способен самостоятельно организовать продуктивный 
процесс познания, ведущий к эффективному решению проблемы, необходимо, что-
бы он на уровне «актуального осознавания» (по А.А. леонтьеву) овладел когнитивной 
стратегией решения коммуникативных задач, под которой понимается отбор речевых и 
неречевых действий, а также языковых средств для достижения коммуникативной цели. 
Студенту предлагается алгоритм планирования высказывания, обеспечивающий осоз-
нанно-мотивированное развитие критического мышления. данный алгоритм представ-
ляет собой цепочку вопросительных конструкций, направляющих студента на упорядо-
ченное осмысление цели, логики, средств решения поставленной задачи, а также значи-
мости данного процесса для профессионального развития. Например:

1. С каким аспектом будущей профессии связана данная задача? какие знания и навыки она 
актуализирует? что я уже знаю / хочу узнать о данной теме? какие проблемы она охватывает? 
какая из них наиболее важна, почему? достаточно ли моих знаний и опыта для ее решения? ка-
кую дополнительную информацию нужно узнать для понимания сути проблемы и ее решения? 
(идентификация и осмысление заданной ситуации и поставленной задачи).

2. какие варианты решения проблемы я предлагаю? В чем их сильные и слабые стороны? 
какой вариант наиболее рационален? как доказать свою точку зрения? какие аргументы мне по-
могут быть убедительным? какие лингвистические средства речевой выразительности наиболее 
адекватны? (анализ ситуации, выбор способов ее решения).
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3. В чем суть новой задачи? что необходимо узнать, чтобы найти решение? Умею ли я ме-
нять угол зрения и смотреть на проблему иначе? Умею ли я слушать собеседника? как мои сло-
ва воспримет собеседник? что он / она почувствует, как поступит? как не допустить конфликт? 
(актуализация приобретенного опыта критического анализа).

4. В какой степени решена коммуникативная задача? что помогало / мешало выбирать оп-
тимальный вариант? В чем мой вклад в решение задачи? есть ли ошибки (в выборе идей, языко-
вых средств)? какие новые знания / опыт мной приобретены? (рефлексия и самооценка достиг-
нутого результата).

Погружению обучающихся в среду активного речевого взаимодействия, мобилизу-
ющего когнитивные процессы по принципу «движение к истине важней, чем сама исти-
на» [8, с. 141], способствует система личностно-ориентированных, интерактивных ме-
тодов, приемов и форм обучения, к числу которых относятся следующие:

• приемы активизации фоновых, предметных, языковых знаний и речевых навыков: 
составление функционально-смысловой карты, идейной сетки, кластера, корзины идей;

• методы и приемы отработки стратегий устной и письменной аргументации и 
рассуждения: диалог в формате «clash of opinions» («столкновение противоположных 
мнений»), проблемная дискуссия, «мозговой штурм», «круглый стол», написание эссе 
(5-minute writing);

• приемы критического осмысления информации: «Найдите ошибку», «кто лиш-
ний?», «Верите ли вы?», «Fishbone» (визуальное изображение способа решения пробле-
мы: проблема – причины – факты – выводы);

• приемы коллективного взаимодействия, стимулирующие речевую инициативу и 
навыки принятия совместных решений: «Jigsaw», «Зигзаг»;

• методы активизации опыта критического анализа: разбор и анализ бизнес-кейсов, 
метод проектов, SWOT-анализ (преимущества + недостатки + возможности + угрозы), 
ролевые и деловые игры;

• приемы развития рефлексии, эмпатийных способностей: составление «карты эм-
патии» (определение внутреннего состояния, мыслей, чувств, мотивов поведения участ-
ников ситуации), «дерево предсказаний» (формулирование и обоснование прогнозов), 
SWOT-анализ собственных речемыслительных действий;

• игровые приемы на расширение кругозора, стимуляцию умственной деятельно-
сти: командные викторины, квизы, веб-квесты.

В 2024–2025 учебном году нами была проведена опытно-экспериментальная рабо-
та на базе курского филиала Финансового университета при Правительстве РФ, в ходе 
которой мы интегрировали содержание и технологию развития критического мышле-
ния в процесс обучения иностранному языку студентов 3 курса направления подготов-
ки 38.03.01 «Экономика» с целью проверки эффективности представленной методи-
ки. Результаты апробации показали, что студенты тех учебных групп, в которых рече-
мыслительная активность была целенаправленно мотивирована, структурирована и по-
этапно организована, продемонстрировали более высокую степень аргументации отве-
тов, логики рассуждений, рефлексивной способности, чем обучающиеся, перед которы-
ми не ставилась установка на осознанное развитие критичности мышления, а алгоритм 
организации когнитивной деятельности предоставлен не был. По итогам учебного года 
был сделан вывод о более высоком уровне коммуникативной компетенции обучающих-
ся экспериментальной группы.

таким образом, процесс развития критического мышления будущих экономистов 
на основе когнитивно-деятельностного подхода предполагает вовлечение студентов в 
рефлективную мыслительную деятельность, в ходе которой они овладевают универ-
сальными стратегиями построения аналитических высказываний, а также опытом ре-
шения профессионально ориентированных коммуникативных задач. В процессе ауди-
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торной и самостоятельной работы по иностранному языку должны широко применять-
ся практико-ориентированные задания, учитывающие мотивационный фактор органи-
зации речемыслительной деятельности и обеспечивающие формирование познаватель-
ного, развивающего, поведенческого и ценностного аспектов личности будущего эко-
номиста.
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The teaching methods of development of critical thinking of students of the 
training program “Economy” in the process of teaching the foreign language 

on the basis of the cognitive and activity approach

The process of foreign language teaching of future economists on the basis of the cognitive and 
activity approach is considered as the tool of cognitive organization of students and the means of 
activization of their cognitive sphere. The content of education, the principles and technology of 

development of critical thinking at the classes of foreign language in university, providing 
the mastering of the universal strategies of solving the speech-thinking tasks 

 for the future activity, are shown.

Keywords: critical thinking, foreign language teaching of students of the training program 
“Economy”, methodology of development of critical thinking of future economists,  

cognitive and activity approach.
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приМенение больших языковых Моделей в обучении чтению  
и работе с текстоМ на занятиях рки

Рассматривается вопрос о применении искусственного интеллекта, в частности, больших 
языковых моделей YandexGPT и DeepSeek в процессе учебной деятельности китайских 
студентов при чтении и работе с текстом на занятиях РКИ. Предложены стратегии 

применения больших языковых моделей в организации чтения  
и работы с текстом в обучении РКИ.

Ключевые слова: большие языковые модели, YandexGPT, DeepSeek,  
РКИ, обучение чтению, текст, работа с текстом.

В настоящее время наблюдается интенсификация развития искусственного интел-
лекта и его проникновение во все сферы жизнедеятельности человека, область образо-
вания не стала исключением. Ряд исследователей (Ж.т. Игисинова, А.О. Сакаргалие-
ва, Г.М. концевая, М.П. концевой) сходятся во мнении, что применение искусствен-
ного интеллекта продиктовано не только вызовом времени, но и высоким потенциалом 
больших языковых моделей как одного из его ключевых ответвлений в учебной и орга-
низационной деятельности вузов [5; 6]. Необходимость внедрения искусственного ин-
теллекта в область высшего образования четко обнаруживается и в ряде нормативных 
документов Министерства образования китайской Народной Республики: «План стро-
ительства мощной страны в сфере образования (2024–2035 гг.)», «Мнение об укрепле-
нии строительства цифрового китайского языка и содействии информационному разви-
тию языков и письменности», «Белая книга по умному образованию в китае» [2; 9; 10]. 
контент-анализ этих документов позволил сделать вывод о наличии в китае государ-
ственного заказа на использование преимуществ искусственного интеллекта в образо-
вательных целях.

В китайском и российском научных сообществах ученые (Liu Ming, Wu Zhongming, 
Liao Jian, Н.И. Мавринду, О.А. Фесенко) выражают схожую позицию о возможности 
эффективного применения больших языковых моделей для формирования у учащихся 
навыков, необходимых для ведения будущей профессиональной деятельности с носи-
телями других языков [8; 15; 20]. В свою очередь, как показывает содержание учебно-
го плана по направлению подготовки 45.03.01 «Филология» Университета МГУ-ППИ 
в шэньчжэне (китай) [14], языковая подготовка китайских студентов к освоению про-
грамм на русском языке тесно связана с применением технических средств обучения – 
Икт-компетентность, «способность использовать информационные и коммуникаци-
онные технологии для доступа к информации, для ее поиска, организации, обработки, 
оценки и реализации, для успешной интеграции в современное общество» [7, с. 64]. та-
ким образом, применение больших языковых моделей в обучении китайских студен-
тов русскому языку не только облегчит учебный процесс, но и станет дополнитель-
ным инструментом для достижения учебных целей и залогом качественной подготов-
ки будущих специалистов, готовых вести деятельность в многоязыковой среде, приме-
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нять средства Икт и идти в ногу со временем, а также обеспечит выполнение государ-
ственного заказа Министерства образования кНР. Этим и объясняется наше присталь-
ное внимание к данной проблематике исследования.

Важно отметить, что несмотря на высокую популярность искусственного интел-
лекта в учебной деятельности вузов как темы для научных изысканий, на сегодняшний 
день существует мало трудов, раскрывающих вопросы применения больших языковых 
моделей в обучении иностранному языку (Г.к. чунгулова, Э.Н. Оразалиева, А. Суво-
ров, Hu Kaibao, Li Xiaoqian), единичные исследования посвящены использованию боль-
ших языковых моделей в обучении русскому языку как иностранному (Г.М. концевая, 
М.П. концевой, Н.И. Мавриду, О.П. Фесенко) [6; 8; 12; 15; 16; 19]. Именно низкая изу-
ченность этого вопроса обуславливает его исследовательскую актуальность.

Рассмотрим сущность больших языковых моделей, или Large Language Models в 
таблице 1 (таб. 1).

таким образом, вышеизложенные трактовки позволили нам обосновать авторское 
определение: большие языковые модели – это технологический инструмент, который 
способен выполнять различные функции с определенной долей независимости и имеет 
высокий педагогический потенциал в процессе изучения иностранного языка.

к ключевым функциям больших языковых моделей относят умный вопрос-от-
вет, генерацию текста, многоязычную поддержку и обработку данных [17]. Примене-
ние больших языковых моделей имеет ряд преимуществ, в том числе снижение нагруз-
ки преподавателя за счет автоматизации ряда процессов; инновация в методах препо-
давания, что ведет к повышению роли студента в учебной деятельности; непрерывное 
обновление учебных материалов; увеличение гибкости и доступности образования [3].

Наиболее популярными языковыми моделями являются ChatGPT от OpenAI, Bard 
от Google, Bing от Microsoft, YandexGPT от «Яндекса», GigaChat от «Сбера». В ки-
тае широкое применение получили Baidu ERNIE Bot (文心一言, Wenxin Yiyan), Zhipu 
Huazhang (智谱华章) / Zhipu Qingyan (智谱清言), Alibaba Tongyi (通义). В нашем иссле-
довании мы сделали акцент на таких языковых моделях, как YandexGPT и DeepSeek.

автор определение

Г.к. чунгулова, 
Э.Н. Оразалиева

«сложные системы, способные генерировать текст, проводить диалог с 
пользователями и отвечать на сложные вопросы» [16, с. 86].

А. И. Суворов «это тип самообучающегося программного алгоритма, или компьютер-
ная программа, которая умеет выполнять ряд заданных функций, а таже 
имеет определенную степень свободы и адаптации при выполнении по-
ставленных задач» [12].

Y. Gao, Y. Li, B. Nu-
chged

«глубоко интегрированные технологии, способные проводить углублен-
ный анализ и давать профессиональную оценку субъективному контенту, 
такому как академические статьи, введенные пользователем» [18, с. 224].

Ж.т. Игисинова, 
А.О. Сакаргалиева

«инструментом, поддерживающим, а не заменяющим педагогический 
подход, сохраняя ценность межличностных взаимодействий и личного 
участия в процессе обучения» [5, с. 97].

Таблица 1
определения термина «большие языковые модели»
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рис. Учебный текст «Вундеркинды»

существительные глаголы словосочетания
1. Вундеркинд – одаренный ребенок, 
чудо-ребенок.
2. Опера – музыкальное произведе-
ние для театра.
3. консерватория – высшее музы-
кальное учебное заведение.
4. Симфония – большое музыкальное 
произведение.
5. Персональная выставка – выставка 
работ одного автора.
6. клоун – цирковой артист.
7. Газеты — печатные издания
8. художница – женщина-художница.

1. Сочинять – создавать, при-
думывать.
2. Выступать – участвовать в 
представлении.
3. Писать – создавать тексты, 
музыку.
4. Рисовать – создавать изо-
бражения.
5. Фотографировать – делать 
снимки.
6. Изучать – получать знания.
7. Заниматься – обучаться, раз-
вивать навыки.

1. Начать заниматься – 
Мурат начал выступать в 
цирке.
2. Писать стихи / музыку – 
Оля сочиняет не только му-
зыку, но и стихи.
3. Учиться в школе – Он 
уже учился в музыкальной 
школе.
4. Играть на инструменте – 
Он играл на скрипке 7–8 
часов.

примеры использования глаголов
1. Сочинять: Маша сочиняет стихи о природе. Он начал сочинять музыку в раннем детстве.
2. Писать: Она пишет картины маслом. каждый день я пишу письма друзьям.
3. Рисовать: дети рисуют красивые картинки. художник рисует портреты на заказ.
4. Фотографировать: Я люблю фотографировать природу. Фотограф фотографирует свадьбы.
5. Выступать: Артисты выступают в театре. Музыканты выступают на концерте.
6. Заниматься: Я занимаюсь спортом три раза в неделю. Студенты занимаются в библиотеке.
7. Изучать: Мы изучаем английский язык. Ученые изучают космос.

Таблица 2
результаты запроса в YandexgPT
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лексика и выражения примеры использования глаголов
1. Вундеркинд – заимствованное слово (из 
немецкого). Означает очень одаренный, 
талантливый ребенок, который проявляет 
необычные способности в очень раннем 
возрасте.
2. Опера – Музыкальное произведение, где 
артисты поют весь текст под оркестр, обычно 
с костюмами и декорациями.
3. Международный конкурс / выставка – 
соревнование или показ работ, в котором 
участвуют люди из разных стран.
4. Персональная фотовыставка – Выставка 
фотографий, где показывают работы только 
одного человека (фотографа).
5. Юный – очень молодой.
6. талантливый – очень способный, имеющий 
талант (природные способности).
7. консерватория – Высшее учебное 
заведение, где готовят профессиональных 
музыкантов.
8. Заниматься (чем-л.) – Уделять время 
какому-либо делу, изучать или практиковать 
что-то.
9. Симфония – Большое музыкальное 
произведение для оркестра, обычно 
состоящее из нескольких частей.

1. Писать (написать):
что? (Вин. п.): Оля пишет песни и стихи. Вадим 
пишет музыку для скрипки.
что? О ком? (Вин. п.): Газеты пишут о юной 
художнице. Я люблю писать письма друзьям. 
2. Выступать (выступить):
Где? (Предл. п.): Мурат выступает в цирке. Завтра 
дети будут выступать на школьном концерте. 
С кем/чем? (твор. п.): Он выступает с новым 
номером. Анна выступила с интересным докладом.
3. Рисовать (нарисовать):
что? (Вин. п.): Мариям рисует картины. дети любят 
рисовать животных. 
чем? (твор. п.): Она рисует карандашами. художник 
рисует красками. 
4. Изучать (изучить):
что? (Вин. п.): лилит изучает иностранные языки. 
Мы изучаем русский язык.
что? (Вин. п.): Ученые изучают эту проблему. 
Студенты изучают новый материал. 
5. Играть (сыграть):
На чем? (Предл. п. с «на»): Вадим играет на скрипке. 
Я учусь играть на гитаре.
Во что? (Вин. п. с предлогом «в»): Вася любит 
играть в футбол. дети играют в компьютерные 
игры.

Таблица 3
результаты запроса в deepseek

На наш взгляд, применение языковых моделей YandexGPT и DeepSeek в обучении 
китайских студентов чтению и работе с текстами на русском языке может существенно 
оптимизировать учебный процесс.

Обучение чтению – один из ключевых аспектов в обучении РкИ, который присут-
ствует с самых первых занятий. «чтение – это не только источник знаний о стране изу-
чаемого языка, но и средство обучения языку. Оно позволяет овладеть соответствием 
графической и звуковой системы языка, правилами интонационного оформления пред-
ложений» [11, с. 55].

В свою очередь, текст – основная методическая единица, вокруг которой препода-
ватель организует систему речевых и языковых упражнений, а также ключевая дидак-
тическая единица, на базе которой студенты-иностранцы усваивают лексический, грам-
матический, социокультурный и страноведческий материал. текст служит базой для на-
блюдения и осмысления лексических единиц и грамматических конструкций, выступа-
ет основой для формирования речевых навыков. Он может быть как источник информа-
ции, материал для обучения чтению и письму, материал для обучения говорению и слу-
шанию, образец речевых моделей (устных и письменных), материал для анализа и вво-
да лексико-грамматического материала [4]. другими словами, чтение является одним из 
наиболее важных аспектов в обучении китайских студентов русскому языку, а текст вы-
ступает основной дидактической единицей, вокруг которой построен процесс обучения.

Учитывая важность чтения и работы с текстом, мы разработали прикладные сце-
нарии по применению больших языковых моделей YandexGPT и DeepSeek, связанные с 
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Таблица 4
результаты запроса в YandexgPT

анализ названия анализ содержания
Название текста «Вундеркин-
ды» отражает основную тему 
и содержание статьи. Оно 
указывает на то, что текст 
посвящен одаренным детям, 
которые проявляют выда- 
ющиеся способности в раннем 
возрасте.
В тексте рассказывается о де-
тях, которые уже в раннем воз-
расте достигают значительных 
успехов в различных областях: 
музыке, цирке, фотографии, 
рисовании и других. Они пре-
восходят своих сверстников и 
демонстрируют удивительные 
таланты, что делает их вундер-
киндами – «чудесными деть-
ми».
Название привлекает вни-
мание к феномену детской 
одаренности и подчеркивает 
уникальность и редкость таких 
детей, которые выделяются 
своими ранними достижени-
ями и способностями.

Всех упомянутых вундеркиндов особенно выделяется Алиса 
теплякова. ее история кажется особенно впечатляющей и за-
хватывающей по нескольким причинам:
кто такая Алиса теплякова:
Алиса – восьмилетняя девочка из России, которая в столь юном 
возрасте уже достигла значительных успехов. Она сдала единый 
государственный экзамен (еГЭ) и планирует поступить в МГУ 
на факультет психологии. ее обучением занимаются родители, 
что является довольно редким случаем.
Почему она выделяется:
Раннее развитие: Алиса начала свое образование дома под руко-
водством родителей, что позволило ей значительно опережать 
своих сверстников.
Серьезный подход к учебе: В 9 лет она уже готова к поступле-
нию в университет, что является уникальным случаем в истории 
российского образования.
Многозадачность: Она не только изучает школьную программу, 
но и готовится к поступлению в вуз, что требует огромной кон-
центрации и дисциплины.
Поддержка семьи: Важную роль в ее успехах играет поддержка 
матери, которая занимается ее обучением.
что меня удивило:
то, насколько рано Алиса начала свое образование и как серьезно 
она относится к своему будущему. ее история показывает, что с 
правильным подходом и поддержкой можно достичь невероятных 
результатов в очень раннем возрасте.
Алиса теплякова – это пример того, как талант и упорство могут 
привести к выдающимся результатам даже в столь юном возрасте. 
ее история вдохновляет и одновременно заставляет задуматься 
о будущем таких одаренных детей и о том, как важно правильно 
направлять их развитие.

чтением и обработкой текстов. В качестве исходного материала был выбран текст уро-
ка 1 «Вундеркинды» (рис. на стр. 204) из учебника «дорога в Россию – 2» [1].

В двух языковых моделях был сделан запрос составить список ключевых лексиче-
ских единиц, фразеологизмов и выражений уровня А2 из текста урока, а также привести 
соответствующие примеры предложений. YandexGPT систематизировал материал по 
трем группам (существительные, глаголы, словосочетания), предложив подробные тол-
кования и примеры. Особенно практичными оказались примеры с глаголами (таб. 2 на 
стр. 204). DeepSeek предоставил ответ, нацеленный на работу с видовыми парами гла-
голов (совершенный / несовершенный вид), их употреблением и примерами, однако не 
включил в ответ распространенные фразеологические обороты (таб. 3 на стр. 205). для 
более тщательной проработки текстов целесообразно интегрировать ответы двух язы-
ковых моделей, отбирая необходимый контент из результатов каждой.

Второй запрос в больших языковых моделях был нацелен на работу с пониманием 
содержания текста на примере одного учебного текста: «Ознакомиться с текстом и от-
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ветить на два конкретных вопроса по его содержанию: а) как вы поняли название тек-
ста? б) кто вам понравился больше всего? кто вас удивил больше всего? Расскажите об 
этом ребенке». Результаты представлены в таблицах 4–5.

как видно из таблиц 4–5, языковые модели предложили в ответ на запрос полно-
ценный анализ названия и содержания анализируемого текста. Студенты могут исполь-
зовать такого рода запросы для получения качественного «шаблона» для построения 
своего авторского ответа, выделяя наиболее полезные специфические черты каждой из 
моделей.

детальный сравнительный анализ показал, что большая языковая модель 
YandexGPT 5 Lite разработана с учетом специфики русского языка. Она показывает бо-
лее высокую точность в грамматике, стилистике и понимании контекста на русском, 
что делает ее более подходящей для практики анализа и обработки русских текстов, пе-
ревода с китайского на русский и наоборот. DeepSeek, поскольку разработана в китае 
и нацелена на китайскую аудиторию, может допускать ошибки в русской грамматике и 
стилистике. тем не менее предоставленные ответы по запросам демонстрирую высокий 
уровень аналитических функций данной языковой модели. Совместное их применение 
позволит студентам, изучающим русский язык, более качественно выполнять задания, 
связанные с чтение и обработкой текстов.

Таблица 5
результаты запроса в deepseek

анализ названия анализ содержания

Название текста – «Вундеркинды» – сразу указывает 
на его основную тему: речь пойдет о детях с 
исключительными способностями, опережающих 
свое время в развитии.
как я это понял:
1. Прямое значение слова:
– «Вундеркинд» (от нем. Wunderkind – «чудо-
ребенок») – это ребенок, обладающий выдающимися 
талантами в науке, искусстве или другой сфере.
– В тексте приведены примеры таких детей: Оля 
(композитор), Мурат (циркач), Настя (фотограф) 
и другие.
2. контраст в финале:
– Последний абзац о мальчике Васе, который 
«обычный» (играет в футбол, смотрит мультики), 
создает иронию.
– Это подчеркивает, что «вундеркинды» – 
исключение, а не норма.
3. Авторская идея:
– текст не просто перечисляет таланты, но и наводит 
на размышления:
– Нужно ли детям быть гениями, чтобы их заметили?
– Важно ли «обычное» детство?
Вывод: Название отражает главную тему – феномен 
одаренных детей, но также предлагает задуматься о 
ценности естественного развития.

Из всех удивительных детей в этом тексте 
больше всего мне запомнилась лилит М. из 
еревана. Вот почему:
что делает ее особенной?
1. Музыкальный полиглот:
– В 4 года она поет на 4 языках: родном 
армянском, английском, французском, 
итальянском.
– Это не просто запоминание слов, а чувство 
языка – редкий дар даже для взрослых!
2. Серьезность не по годам:
– На вопрос «ты в школе?» она отвечает: 
«Нет, я работаю в консерватории».
– детская непосредственность + взрослая 
ответственность – потрясающее сочетание.
3. контраст с другими:
– Большинство вундеркиндов текста 
занимаются одним делом (музыка, цирк, 
живопись), а лилит совмещает пение и 
языки.
что меня удивило?
– Работа в консерватории в 4 года звучит как 
сказка! Вероятно, она участвует в детских 
проектах или занятиях, но формулировка 
создает образ «маленького профессионала».
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таким образом, исходя из потребностей времени в расширении зоны применения 
искусственного интеллекта, большие языковые модели, как одно из ключевых его ответ-
влений, начали проникать в область высшего образования, в том числе языкового. Боль-
шие языковые модели – это современный инструмент, позволяющий ускорить, автома-
тизировать, облегчить и сделать более увлекательным для студентов процесс изучения 
иностранного языка. Применение больших языковых моделей, таких как YandexGPT и 
DeepSeek, в преподавании русского языка в китайских вузах может существенно опти-
мизировать учебную деятельность по чтению и работе с текстом. Согласно результатам 
проведенного исследования, оба инструмента продемонстрировали свои преимущества, 
поэтому могут существенно повысить качество и гибкость учебного процесса, а также 
снизить нагрузку на преподавателя.
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The use of large language models in teaching reading and the work with 
texts at the classes of the Russian language as a foreign language

The issue of use of artificial intelligence, including the large language models “YandexGPT” and 
“DeepSeek” in the process of learning activity of the Chinese students while reading and the work 

with texts at the classes of the Russian language as a foreign language, is considered. The strategies 
of use of large language models in the organization of reading and the work with texts in the process 

of teaching the Russian language as a foreign language are suggested. 

Keywords: large language models, YandexGPT, DeepSeek, the Russian language as a foreign 
language, teaching reading, text, work with text.
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Модель подготовки специалистов по русскоМу языку  
в аспекте идеологического воспитания в китае

Рассматривается проблема подготовки китайских специалистов по русскому языку в 
аспекте образовательной политики Китая последних лет, предполагающей интеграцию 
идеологической и политической тематики в содержание программ. Представлен опыт 

работы в данном направлении кафедры русского языка и литературы Пекинского 
педагогического университета. Разработана инновационная модель подготовки  

студентов, которая включает в себя новый взгляд на выпускника,  
преподавателя вуза и инструменты образовательного процесса.

Ключевые слова: образование в Китае, преподавание русского языка,  
идеологическая и политическая составляющие обучения.

Изучение подходов к подготовке китайских специалистов по русскому языку пред-
ставляется актуальным в свете сформулированных Генеральным секретарем цк кПк 
Си цзиньпином принципов китайского образования в XXI в., среди которых он выде-
ляет такие принципы, как 1) приоритетности развития образовательной сферы под ру-
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ководством коммунистической партии китая (кПк) в духе социалистического строи-
тельства; 2) полезности образования для китайского народа, основывающейся на уче-
те современных реалий в процессе реформирования и инновационного развития обра-
зования; 3) акцента в образовательной деятельности на траектории воспитания высоко-
моральных людей; 4) фундаментальности задачи создания сообщества высококвалифи-
цированных учителей; 5) служения великому возрождению китайской нации [1]. На ор-
ганизованной в 2020 г. Министерством образования кНР «Национальной конференции 
по образованию» участниками было принято решение о пересмотре учебных программ 
высшего образования в соответствии с документом «Руководящие принципы идеологи-
ческого и политического построения учебных программ высших учебных заведений» 
(高等学校课程思政建设指导纲要) [2]. В фокусе внимания разработчиков данной про-
граммы находится тезис об идеологической и политической основах построения учеб-
ных программ в китайских вузах, интеграции идеологического и политического воспи-
тания в систему подготовки специалистов, в частности, по иностранному языку.

данная инициатива государства в образовательной сфере вызвала широкую дис-
куссию в академическом сообществе преподавателей иностранных языков в китае. Ре-
зультаты обсуждения представлены в ряде публикаций. так, исследователи анализиру-
ют пути внедрения идеологической и политической составляющих в содержание кур-
сов иностранных языков, необходимые для подготовки специалистов разных профилей, 
владеющих несколькими иностранными языками в рамках модели «многоязычие +»  
(多语种+), где «+» означает «“взаимодействие и взаимосвязь”, основанные на навыках 
многоязычного межкультурного общения, <…> позволяющие формировать специали-
ста с хорошими гуманитарными знаниями, осознающего ценности своей страны для ее 
продвижения» (Перевод наш. – Ч.Я., М.Л.) [4, с. 19]. В публикациях затрагиваются во-
просы направлений и методов подготовки талантливых специалистов, которые владе-
ют информацией не только о стране изучаемого языка, но и могут эффективно интегри-
ровать в коммуникацию на иностранном языке сведения о китае, разработки учебни-
ков для них. Например, рассматривая принципы создания в последние годы новых учеб-
ников по русскому языку, исследователь чжан цзюньсян отмечает, что «в целях со-
действия качественному развитию российского профессионального образования в на-
шей стране важно воспитывать первоклассных русскоязычных талантов, которые мо-
гут хорошо рассказывать китайские истории на русском языке» (Перевод наш. – Ч.Я., 
М.Л.) [6, с. 70]. Внедрение принципов идеологического и политического образования 
в вузовские программы предполагает ревизию методических основ преподавания язы-
ков, поскольку именно с этих позиций теперь должны формулироваться задания для 
студентов. Например, преподаватель Сычуаньского университета иностранных языков 
шао Наньси описывает разработку занятий по русскому языку для юристов на тему 
«Погода» в аспекте актуальной экологической повестки [7, с. 72]. Новые принципы пре-
подавания обусловливают, соответственно, и пересмотр учебных программ, в частно-
сти, с учетом эмоциональной составляющей, поскольку, как отмечают исследователи, 
механическое включение информации идеологического и политического характера в 
программы делает ее восприятие шаблонным, но «эмоциональный вклад является важ-
ной предпосылкой для обеспечения идеологического и политического эффекта курса», 
поскольку «хороший эмоциональный опыт важен для стимулирования учащихся» (Пе-
ревод наш. – Ч.Я., М.Л.) [3, с. 184]. Юань Синь и ли цзянган из шаньдунского универ-
ситета в статье делятся опытом внедрения курса «Русский перевод китайской поэзии», 
концепция которого основана «на идеологическом и политическом мышлении, тесно 
связывающем наследие китайской культуры с ритмом эпохи “хорошего рассказывания 
китайских историй”» (Перевод наш. – Ч.Я., М.Л.) [8, с. 88]. таким образом, новый этап 
реформы образования в области изучения иностранных языков в колледжах и универ-
ситетах китая связан с идеей «трансформации специальностей по изучению иностран-
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ных языков из “профессионального преподавания” в “формирование ценностей”» (Пе-
ревод наш. – Ч.Я., М.Л.) [5, с. 8].

В настоящее время во многих университетах разработаны курсы иностранных язы-
ков в аспекте идеологического и политического воспитания, однако нельзя не отметить, 
что все еще существуют нерешенные проблемы. Укажем на основные из них.

1. Интеграция учебной программы и «идеологических и политических элементов» 
является жесткой и прямолинейной, что исключает формирование эмоциональной во-
влеченности студентов в процесс обучения. Например, некоторые преподаватели иде-
ологическую и политическую составляющие включали в содержание только иногда, 
больше искусственно, в виде лозунгов, что не способствует формированию ценностных 
представлений у молодого поколения. Случаи неудовлетворительного внедрения учеб-
ных программ связаны с тем, что в ходе их реализации не используются инновационные 
творческие методы, которые позволяют интегрировать идеологические и политические 
компоненты в общую методологию преподавания. В результате складывается ситуация 
«двух разных поверхностей» (букв. «две кожи» / 两张皮*), которая препятствует синте-
зу образовательных и воспитательных целей.

2. Вторая проблема во многом обусловливает появление указанной выше, посколь-
ку состоит в недостаточной идеологической и политической грамотности преподавате-
лей, реализующих учебные программы в вузах и колледжах. От специалистов требует-
ся высокий уровень грамотности не только во владении русским языком и традицион-
ной методике его преподавания, но и в идеологической и политической «подкованно-
сти». Следовательно, на наш взгляд, без повышения профессиональной квалификации 
в этом направлении решение проблемы затруднительно.

3. Отмечается нехватка учебных ресурсов для обучения русскому языку, основан-
ных на идеологических и политических принципах, сформулированных в рамках госу-
дарственной образовательной политики. В настоящее время в китае издана только одна 
серия учебников «Знакомство с современным китаем», подготовленная совместно с от-
делом пропаганды центрального комитета кПк и Министерством образования. Она 
предназначена для студентов старших курсов, обучающихся по специальности «Рус-
ский язык». Однако для младших курсов и студентов других специальностей, изуча-
ющих русский язык, таких учебных ресурсов нет.

4. На занятиях по русскому языку основной акцент делается на применении тради-
ционных методов преподавания, которые основаны на изучении грамматики, лексики, 
аудировании, чтении и говорении в формате выполнения упражнений по модели, пере-
сказа и др. приемов, которые больше внимания уделяют форме, нежели содержанию. 
Большинство преподавателей сосредоточивают внимание на теоретической составля-
ющей или анализе коммуникативных ситуаций. кроме того, слабо используются твор-
ческие задания, дискуссионные формы коммуникации, элементы электронного обуче-
ния, связанные с поиском информации, созданием самостоятельного текста на основе 
исторических и социокультурных знаний о России и китае, что позволяло бы студентам 
научиться рассказывать россиянам истории о своей стране на русском языке. таким об-
разом, отсутствие контекстуализированного и экспериментального дизайна образова-
тельного процесса, учитывающего идеологические и политические принципы препода-
вания предмета, в частности русского языка, снижает степень заинтересованности обу-
чающихся и, следовательно, качество владения языком, а также способность служить 
своей стране.

В контексте реформирования образования на основе сформулированных главой 
государства и кПк принципов развития данной сферы кафедра русского языка и лите-
ратуры Пекинского педагогического университета, основываясь на многолетнем опы-

* Региональный термин на материке. Образно говоря, два аспекта, которые должны были бы быть связаны 
друг с другом, на самом деле разъединены и идут своим путем (https://bkrs.info/slovo.php?ch=两张皮).
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те подготовки преподавателей-русистов, разработала инновационную модель воспита-
ния талантливых китайских специалистов по русскому языку «два трека – три вектора – 
четыре интеграции», которая развивает траекторию обучения «от речевых навыков до 
служения национальной стратегии» и может применяться в разных вузах.

Модель «два трека – три вектора – четыре интеграции» (рис.), внедренная в уни-
верситете с 2022 г., уже показывает первые положительные результаты. Она представ-
ляет собой синтез трех стратегических направлений: обучение студентов, повышение 
профессиональной квалификации преподавателей и внедрение инновационных образо-
вательных технологий.

рис. Модель подготовки «два трека – три вектора – четыре интеграции»

Стратегия «два трека» ориентирована на дифференциацию подготовки специали-
стов по русскому языку, которая реализуется на старших курсах по двум трекам. По 
первому осуществляется подготовка «первоклассного инновационного специалиста»  
(拔尖创新人才), обладающего глубокими профессиональными знаниями и умениями в 
области русского языка и литературы, навыками межкультурного общения, предполага-
ющими наличие широкого кругозора, а также имеющего способность к исследователь-
ской деятельности с применением инновационных технологий. данный тип выпускни-
ка вуз готовит для работы в сферах международных отношений, культуры, науки, эко-
номики, политики. Второй трек ориентирован на подготовку «выдающегося препода-
вателя русского языка» (卓越俄语教师) – учителя с четырьмя главными качествами: с 
абсолютно патриотическими прогосударственными убеждениями, нравственным чув-
ством, глубокими знаниями и доброжелательностью.

В каждом треке предлагается для изучения определенный набор дисциплин, в со-
держание и методику преподавания которых интегрированы идеологические и полити-
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ческие принципы. так, в программу по треку «первоклассный инновационный специа-
лист» входит дисциплина «Перевод текстов китайской культуры на иностранные язы-
ки», основные задачи которой состоят в обучении студентов правильному пониманию и 
последующему переводу текстов традиционной культуры (даосского учения, китайской 
медицины, китайского народного искусства и др.), умению формулировать на основе 
их содержания жизненные ценности, критически оценивать культурные различия меж-
ду китаем и Западом. Специально разработанной для второго трека подготовки «выда-
ющегося преподавателя русского языка» является дисциплина «Исследование деятель-
ности учителей». Она направлена на то, чтобы помочь студентам понять, что совре-
менный китайский учитель должен обладать чувством любви к своей стране, глубокой 
нравственностью, прочными знаниями и уважением к окружающим, поскольку каждый 
из учителей вносит свой вклад в национальное образование.

Второе стратегическое направление работы кафедры «три вектора» имеет целью 
формирование и развитие инноваций, в которых в тесном переплетении находятся 1) об-
разовательное пространство, 2) преподаватель как субъект образовательного процесса и 
3) инструменты преподавания.

Вектор формирования образовательного пространства направлен на внедрение 
инновационных методов преподавания в аудитории с выходом во внеаудиторную ра-
боту, которые предполагают не прямую пропаганду идеологических и политических 
нарративов, вызывающую у студентов отторжение, а естественную интеграцию иде-
ологической и политической тематик в процесс преподавания. Одним из путей такой 
интеграции является кейсовый метод – обращение в процессе изучения разных тем к 
анализу реальных ситуаций социокультурного характера. Рассматривая актуальные 
социальные кейсы (например, противоречия между экономико-технологическим раз-
витием и его влиянием на экологию и др.), студенты (направляемые преподавателем), 
рассуждая на русском языке, формируют ценностное отношение к разным аспектам 
жизни китая.

Аудиторная работа по изучению русского языка сопровождается внеаудиторными 
мероприятиями, среди которых, например, организованная кафедрой совместно с Мо-
сковским государственным педагогическим университетом (МГПУ) ежегодная олим-
пиада по русскому языку «едем в Москву» (часть заданий в тестах отражает новейшие 
достижения современного китая); подготовка студентов к конкурсу, организованному 
издательством «Преподавание и исследование иностранных языков», предполагающе-
му выступления студентов с речами, в которых содержатся трактовки цитат из китай-
ских письменных памятников, объяснение в контексте исторического и современного 
развития китая значений крылатых выражений, использованных в выступлениях и ста-
тьях Генерального секретаря цк кПк Си цзиньпина.

Вектор развития преподавателя как субъекта образовательного процесса вклю-
чает в себя вовлечение преподавателей в различные мероприятия, направленные на по-
вышение квалификации, обмен опытом, проектную коллективную работу с целью по-
дачи заявок на получение грантовой поддержки, что позволяет развивать компетенции 
преподавателей в области интеграции идеологико-политических элементов в учебный 
процесс. так, одним из мероприятий, проводимых кафедрой, является проект «Партий-
ный филиал руководит деятельностью Учебного класса» (支部进课堂), в рамках кото-
рого члены партии посещают занятия, вместе анализируют их содержание и методи-
ку, дают советы преподавателям по повышению навыков преподавания с учетом инте-
грации в содержание занятия идеологических и политических элементов. кроме того, 
члены кафедры участвуют в онлайн-семинарах «Виртуальной учебно-исследователь-
ской платформы “Понимаем современный китай”» (理解当代中国虚拟教研室), орга-
низованных Министерством образования кНР, на которых участники изучают методы 
использования серии учебников «Знакомство с современным китаем» (理解当代中国系
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列教材), созданной на основе концепции внедрения идеолого-политической составля-
ющей в учебный процесс.

Вектор разработки инструментов преподавания сосредоточен на создании учеб-
ников в рамках действующей государственной концепции образования. кафедрой раз-
работана серия из 10 учебников «ли Юнь» для четырехлетнего учебного цикла обуче-
ния студентов по русскому языку. В их содержание внесены идеолого-политические 
элементы. Например, в курс «чтение по русскому языку» включены социально-ориен-
тированные тексты, например, «Современная молодежь», в котором сравниваются осо-
бенности молодого поколения китайцев и россиян; «Помогая другим – помогаешь себе. 
Инвалиды-психологи открыли телефон доверия», где речь идет о волонтерской органи-
зации для людей с ограниченными возможностями, в которой они сами оказывают по-
мощь нуждающимся в психологической консультации и др. Разработка инновационных 
учебных материалов постоянная, она продолжается и сегодня.

третье стратегическое направление «четыре интеграции» предполагает концепту-
альное обобщение интеграционных процедур формирования и развития учебного про-
цесса и их практическое внедрение с учетом современной государственной стратегии 
образования. Обучение студентов русскому языку на кафедре базируется на четырех ос-
новных процедурах:

• интеграции требований эпохи в подготовку студентов, предполагающей эффек-
тивную работу программ с идеолого-политической составляющей по выпуску «пер-
воклассных инновационных специалистов» и «выдающихся преподавателей русского 
языка», труды которых в перспективе ориентированы на исследовательскую и препода-
вательскую деятельность, приносящую пользу своей стране;

• интеграции преподавателей в инновационный образовательный процесс, состо-
ящей в постоянной мотивации сотрудников кафедры к повышению квалификации, ос-
воению новых программ по разработке курсов на основе идеологических и политиче-
ских принципов с учетом психологии студентов, обмену опытом, в том числе с члена-
ми кПк;

• интеграции новых технологий в учебный процесс, предполагающей постоянное их 
обновление с учетом педагогических инноваций китайского образования, например, ис-
пользование интеллектуальной платформы по идеологическому воспитанию, создание 
онлайн-курсов (MOOC) и графов знаний, а также других цифровых технологий, совер-
шенствующих учебный процесс;

• интеграции идеи национальной миссии во внеучебную деятельность, которая осу-
ществляется с учетом интересов китайской политики «мягкой силы» через проведе-
ние совместных мероприятий с большими китайскими компаниями, работающими 
в этом направлении (Народное издательство образования, компания «кедэ Сунфа»  
(科大讯飞), портал «Народный Интернет» (人民网), Агентство Новостей Синьхуа  
(新华社) и др.); организацию летней практики за рубежом «Рассказываем о китае», 
конкурсов-выступлений «Понимаем современный китай», исследовательского лаге-
ря «шелковый путь», фестиваля драмы по русскому языку и серии конкурсов по «Ми-
кропартийным урокам».

таким образом, деятельность кафедры русского языка и литературы Пекинского 
педагогического университета ориентирована на реализацию государственной страте-
гии идеологического и политического воспитания молодежи. Преподавание русского 
языка на основе модели «два трека – три вектора – четыре интеграции» дает возмож-
ность не только готовить выпускников-специалистов для разных сфер, научной, меж-
дународной, политической, образовательной, ориентированных на развитие китая, но 
и одновременно повышать уровень квалификации вузовских преподавателей, который 
должен соответствовать запросам государства, требованиям современного инновацион-
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ного подхода к процессу преподавания, в том числе в области использования цифровых 
технологий и создания современных учебных материалов.

Один из важнейших результатов внедрения модели «два трека – три вектора – че-
тыре интеграции» на сегодняшний день видится в том, что выпускники кафедры рабо-
тают в национальных министерствах, например, Министерстве иностранных дел и Ми-
нистерстве торговли, на российском канале CCTV, на китайских международных авиа-
линиях, в корпорации Huawei и других больших организациях, которые функциониру-
ют в русле государственной стратегии, реализуя инициативу «Один пояс, один путь» и 
концепцию «Сообщества единой судьбы человечества».
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опыт феноМенологического анализа лирического текста

Анализируется лирическое произведение с опорой на теоретические постулаты классического 
(гуссерлианского) феноменологизма. Вопросы художественной мнемоники рассматриваются 

с акцентом на трансформирующую роль авторского сознания. Эстетический потенциал 
исследовательской стратегии выявлен на содержательном и формальном уровнях  

в проекции на аксиологические константы поэтического и научного  
творчества Д.Е. Максимова. Привлечены архивные материалы.

Ключевые слова: лирика, поэтика мнимого, творческая индивидуальность,  
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Проблемы стратегической ориентации отечественного литературоведения, как и 
других гуманитарных дисциплин, не сходят с повестки дня. Речь давно не идет о теоре-
тико-методологическом вакууме, обусловленном уходом в историческое небытие дис-
кредитировавшей себя идейно-мировоззренческой доминанты. Напротив, отсутствие 
указующего перста породило спонтанно возникшее разнообразие инновационных ис-
следовательских дискурсов. В этом контексте вопрос о коррелятивной взаимосвязи оте-
чественной словесности и философской мысли не теряет своей актуальности. Он не сво-
дится к проблеме кто на кого влиял. Речь идет о тех «собственно художественных фор-
матах, которые «“отзываются” на философский дискурс, коррелируют (а иногда и кон-
курируют) с ним» [6, с. 34].

В частности, методологи обращают пристальное внимание на целесообразность 
поворота к феноменологизму. Об этом сказано много верного и авторитетного, и тем не 
менее отмечается, что на практике феноменологический анализ утрачивает свою уни-
кальность и специфическая терминология выступает в качестве изощренно-красивых 
эквивалентов традиционных дефиниций.

конечно, нельзя не учитывать, что феноменологизм прошел разные этапы формиро-
вания. Развивая основополагающий тезис Э. Гуссерля «Назад, к самим вещам!», он впо-
следствии активно вступил в «сотрудничество» с историософией О. шпенглера, «фило-
софией жизни» В. дильтея, экзистенциализмом к. Ясперса, онтологией М. хайдеггера. 
Свой вклад внесли Р. Ингарден, М. Мерло-Понти, Ж. деррида, М. Фуко и др. Но во всех 
случаях феноменологами на первый план выдвигался интенциональный акт, т.е. перера-
ботка реальной данности «трансцендирующим устройством» сознания [10, с. 137]. Ак-
цент на восприятии как смыслопорождающем процессе сближает феноменологический 
подход с постулатами герменевтики и рецептивной эстетики. На этих предпосылках и 
будут построены наши размышления о возможностях феноменологического (гуссерли-
анского) подхода к анализу лирического текста.

труды и дни дмитрия евгеньевича Максимова (1904–1987), тонкого исследовате-
ля поэзии Серебряного века, поэта, блестящего мемуариста, профессора ленинградско-
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го / Петербургского университета – адекватное подтверждение плодотворности един-
ства гнозиса –логоса –поэзиса, научного и художественного со-творчества. Но если ре-
зультаты ученых штудий и педагогический профессионализм руководителя знамени-
того Блоковского семинара высоко оценивались филологическим сообществом, то о 
его поэтических опытах знал весьма ограниченный круг «посвященных»: друзей-еди-
номышленников, пользующихся доверием учеников, некоторых коллег и, как ни пара-
доксально, зарубежных читателей.

к сожалению, получилось так, что на Западе Максимов-поэт стал известен десяти-
летием раньше, чем в России. Однако и эта небольшая поэтическая книжечка, вышед-
шая в начале 1980-х гг. в одном из лозаннских издательств, скрывала его истинное имя 
под псевдонимом Игнатий карамов, позднее замененным на Ивана Игнатова. И толь-
ко в 1994 году после издания стихов Языковым центром филологического факультета 
Санкт-Петербургского университета (серия «Наследие ученых») стала очевидна поэти-
ческая ипостась авторитетного филолога. Своими стихами д.е. Максимов, по его ут-
верждению, «с большими и малыми перерывами» вел «разговор с собой», убеждаясь 
в мысли, что лирика «есть форма внутреннего бескорыстного самоутверждения» [3; 9, 
с. 25; 12; 13; 15].

дмитрий Максимов (Игнатий карамов, Иван Игнатов) – поэт петербургско-ле-
нинградский, объединивший классическую традицию русского стиха с авангардизмом 
XX века, что предполагает, помимо прочего, обращение к новейшим аналитическим 
стратегиям, в частности к феноменологической практике.

В разделе поэтического сборника «Семидесятые и восьмидесятые годы» выделя-
ется триптих: «тень друга», «Явление отца», «Явление матери». Все три произведения 
связаны темой памяти о близких и родных людях, ушедших в небытие.

Обратимся к стихотворению «Явление отца»:
Отец пришел из гроба 
И сел у шкафа на дальний стул 
                        (потертый, венский?). 
Он, кажется, не очень изменился, 
Лишь голова состарилась в веках 
                        (такое говорят про них нередко). 
И он смотрел неизъяснимо, своим Вниманьем
                        переполняя мое жилье.
Я так любил, так ждал его. В людском безлюдьи
Мне ласки нечеловеческой хотелось.
Я так прилежно изучал тропинки,
Ведущие к нему
                      (они протягивались по коридору и поворачивали
                      на площадку, где память в черноте сгущалась,
                      но иногда, в бессонницу, меняли направленье).
И был он как Молчанье,
                      как Присутствие, как Мука безмерно-сладостная
                      и, может быть, Прощенье.
Я потянулся к нему,
Но он, смущенный, зашевелился вдруг,
Как будто жалея и стыдясь чего-то,
И прошептал с трудом:
                     “Нет…сын мой бедный…”
Я в горе не расслышал продолженья и долго
Стоял,
          пока он длился, т.е. испарялся…
                                 ……………….
                            О, люди добрые… [9, с. 96–97].
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Ученый, представивший великолепные образцы анализа поэтических текстов 
М.Ю. лермонтова, А.А. Блока, В.Я. Брюсова, Андрея Белого и др., уделял много вни-
мания вопросам теории и методологии. В частности, у него была теория «двух встреч» 
с художественным произведением. Первая «встреча» – «наивная», «встреча наедине». 
В ней отсутствуют какое-либо «придумывание» и предвзятость, но есть желание «син-
тетически» охватить художественное целое. Второй контакт («встреча») предполагает 
аналитическое прочтение: «установление связей текста с другими текстами, с жизнью, 
с мировоззрением». И, хотя должен следовать третий «акт», возвращающий к первому 
и с высоты обретенного знания корректирующий его, мысль о ценности непосредствен-
ной рецепции и необходимости доверия к читательскому восприятию постоянно при-
сутствует в размышлениях ученого: «<…> изучающий поэзию не отличается от просто-
го читателя принципиально. Нам нет оснований не доверять читательскому синтезу, по-
тому, что он есть и наш синтез» [ОР РНБ. Ф. 1136. Оп. 2. д. 239. л. 16. л. 14].

читая вышеприведенные стихотворные строки, непредубежденный «наивный» чи-
татель, наверное, прежде всего, обратит внимание на те параметры лирического произ-
ведения, которые не характерны для классического стиха: сбивчивый ритм, образную 
«клочковатость», интонационную неуверенность, недосказанность, наплыв негативно-
лексических форм (безлюдье, нечеловеческая ласка, бессонница, коридорная чернота, 
лестничная площадка), Мука с большой буквы. Наряду с ними – Молчание и Прощенье 
(тоже с большой буквы). Смысловая перенасыщенность и образная неупорядоченность 
поддерживаются визуально-графической разорванностью.

В 1966 году д.е. Максимов написал «письмо» А.А. Ахматовой «на тот свет», в ко-
тором воспроизвел знаковый для него эпизод: «Помните: в Вашей небольшой, какой-то 
безбытной комнате на Петроградской стороне я читал Вам в первый и в последний раз 
свои стихи <…> “Властно и самобытно”, – сказали Вы тогда о моих стихах. И после не-
большой паузы, где-то посредине, между этим приговором и заключительным энергич-
ным поздравлением, прозвучала прямая и откровенная фраза, уточнявшая эту оценку и, 
видимо, не изменявшая ее сути: “А знаете – неприятные стихи”» [9, с. 32].

Согласимся: приведенные вышепоэтические строки мало приспособлены для ус-
лаждения слуха и действительно производят тяжелое впечатление. Однако профессио-
нал-литературовед, признавая ценность читательской рецепции, не вправе ограничить-
ся ею. художественный текст нуждается в определенном контексте, вписанном в исто-
рико-литературную ретроспективу и, насколько возможно, перспективу.

В данном случае и то, и другое весьма значимы. В далекой ретроспекции и опосре-
дованно – это отразившиеся в мифологии ритуальные практики поминальных обрядов 
с приглашением предков; средневековые видения; европейская готика с присутствием 
таинственных посетителей, вестников инобытия, гробовых призраков, фантомов и пр. 
образных эквивалентов «пограничных» и измененных состояний сознания. В ближай-
шем хронотопологическом измерении актуализируются «Видения мурзы» Г.Р. держа-
вина, «Видение на берегах леты» к.Н. Батюшкова, «кладбищенские» элегии В.А. Жу-
ковского, конечно, пушкинские «виденья» и онейрические образы. Большой контекст, 
считал д.е. Максимов, своей широтой «как бы» обосновывает «правоту частного пере-
живания автора» [ОР РНБ. Ф. 1136. Оп. 2. д. 220. л. 8].

Однако обратим внимание: в высказывании содержится оттенок условности («как 
бы»), что одновременно подтверждает мысль о необходимости расширения ассоциатив-
но-смыслового поля и констатирует ценность художественного факта perse (самого по 
себе). И действительно, возведение конкретики к типовым моделям и ставка на интер-
текстуальную составляющую (аллюзии, реминисценции и пр.) не всегда уместны, т.к. 
могут утяжелить и обезличить анализируемый текст, придать «частному переживанию» 
общетиповой характер, лица общее выражение.
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Именно поэтому нам представляется адекватным феноменологический подход к 
тексту, с которым соотносится поэтический хрономираж: прошлое как со-путствие на-
стоящего, как со-бытие, нечто сосуществующее наряду с бытием. Образы друга, мате-
ри, отца, «явившихся» оттуда, могут быть репрезентантами подсознания или порожде-
нием защитных функций психики, своеобразным пси-фактором, ведущим в глубины па-
рапсихологии и пр. Но в любом случае – это феномены в строго этимологическом зна-
чении слова.

Не вдаваясь в спекулятивные тонкости (в которые, кстати, д.е. Максимов не вхо-
дил без особой нужды), докажем данный тезис на примере стихотворения «Заклинание» 
А.С. Пушкина, на взгляд историка литературы, далекого от проблем феноменологизма. 
тем не менее мы считаем, что в нем отчасти реализована феноменологическая ситуация, 
в основе которой лежит рефлексия по поводу события (факта) и его наполненности ре-
альным содержанием, аналогичная взаимодействию понятий казаться (воспринимать-
ся) и быть как равнозначных, хотя и разноприродных начал.

Явись, возлюбленная тень,
Как ты была перед разлукой,
Бледна, хладна, как зимний день,
Искажена последней мукой.
Приди, как дальняя звезда,
Как легкой звук иль дуновенье,
Иль как ужасное виденье <…> [11, с. 193].

С одной стороны, явись, приди, с другой – была. Была «перед разлукой <…> как 
зимний день» – миметически ясное сравнение. Приди, как «дальняя звезда», «легкий 
звук иль дуновенье, иль как ужасное виденье», – здесь визуально-семантическая чув-
ственность выходит за собственные границы в иноприродное измерение. «Мы создаем 
для себя образы фактов», – отмечал В.В. Налимов [10, с. 155].

«Образ факта» и факт могут быть по-пушкински одновременно дифференцирова-
ны и объединены, но интенциональность, т.е. преобразующая роль сознания в его на-
правленности на предметы реального мира – основа художественной мнемоники. кста-
ти, отметим, что данил хармс, высоко ценимый д.е. Максимовым, назвал свой сбор-
ник разножанровых текстов, где автобиографический и квазибиографический моменты 
выступают в единстве – «О явлениях и существованиях» (1929–1939).

В пушкинском стихотворении черта подводится заключительным строками, отбра-
сывающими сомнения в реальности не только переживания, но и возможности появле-
ния самого предмета любовной страсти:

Мне все равно, сюда! сюда!..
                    Хочу сказать, что все люблю я,
                    Что все я твой: сюда, сюда! [11, с. 193].

Говоря языком феноменологии, конкретный объект при всей погруженности в ассоциа-
тивно-смысловую ретроспекцию, существует здесь и сейчас (hicetnunc).

В свете вышесказанного необходимо отметить глубокий и постоянный интерес, ко-
торый д.е. Максимов испытывал к творчеству П.А. Флоренского. Причем целесообраз-
но сослаться не на знаменитый труд «Столп и утверждение Истины», а на гораздо ме-
нее популярную работу «Мнимости в геометрии» (полное название – «Мнимости в гео-
метрии. Расширение области двухмерных образов геометрии», 1922). Эта книга, над ко-
торой ученый работал в течение двух десятилетий, была заявлена им как его отклик на 
600-летний юбилей кончины данте.

трактат не только предваряет дальнейшие разыскания Флоренского в области те-
оретической спатиологии, но и непосредственным образом проецируется на художе-
ственную хронотопологию. Более того, общее направление исследования не исчер-
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пывается рассмотрением двухмерных явлений в геометрии и, выходя за пределы про-
странственной проблематики, касается вопросов смыслополагания в том значении, ка-
кое придается понятиям виртуал и визуализация в наше время.

В сочинении один из акцентов сделан на логическом парадоксе: несмотря на то, 
что мнимые образы лишены наглядности и потому не имеют «конкретно-воззрительно-
го содержания», их смысл очевиден [14, с. 10]. В итоге формируется некая метареаль-
ность, в пространстве которой мнимости обретают видимые и четко обозначенные пара-
метры, что для Флоренского являлось основой разграничения мнимого и нереального.

В этом отношении стихотворение «Явление отца» соотносимо с рассуждениями 
Флоренского об альтернативном пространстве, идея «человекосоразмерности» которо-
го давно и прочно усвоена литературной традицией. что же касается теории мнимо-
стей, то феноменологически дополненная она вносит некоторые специфические ню-
ансы и в истолкование художественной образности как на содержательном, так и фор-
мальном уровнях.

«Существует несколько способов подойти к мнимостям», – утверждал фило-
соф [там же, с. 6]. И в свете изложенного очевидно: Иван Игнатов (Иван карамов) – не 
просто творческий псевдоним д.е. Максимова или ролевой исполнитель, автор-маска, 
но квинтэссенция известного ученого и вузовского профессора.

Менее всего, особенно в силу интонационно-ритмической организации, анализи-
руемое стихотворение напоминает молитву. Однако в нем ощутима скрытая «молитвен-
ность образов», о которой писал И.А. Ильин применительно к русскому классическо-
му искусству: «духовный опыт не всегда имеет внешнюю “форму” молитвы; но по су-
ществу своему он всегда подобен молитве» [4, с. 350]. По сути, в основе события, отра-
женного в процитированном поэтическом тексте, также лежит молитвенный опыт, во-
прошание о смысле бытия, порожденное состоянием экзистенциальной озабоченности. 
И хотя ясно, что «явление» отца стало возможным лишь в результате напряженного ду-
ховного самособирания, мотивно-образная конструкция составлена из разноприродных 
деталей предметно-вещного и умозрительного наполнения.

Отец «пришел из гроба» и «сел у шкафа на дальний стул»; стул «потертый» и, ка-
жется, венский; «голова состарилась», но так и должно быть. Мысленный путь к отцу 
предстает не как порыв к Истине, но как блуждание по тропинкам-коридорам петер-
бургского многоквартирного дома с «чернотой» лестничных площадок. Все обыденно, 
зримо, телесно, даже грубовато-чувственно. Поистине: «Назад, к самим вещам!»

Но далее идет процесс развоплощения: отец «смотрел неизъяснимо», переполнял 
«своим Вниманием» жилье; он был «как Молчание, как Присутствие, как Мука без-
мерно-сладкая и, может быть, Прощенье». И хотя оба лирических персонажа, отец и 
сын, прибегают к жестикуляции («я потянулся к нему», «он, смущенный, зашевелился 
вдруг»), видение исчезает: «Я <…> / Cтоял, пока он длился, т.е. испарялся…». Робкий 
шепот уходящего отца: «нет… сын мой бедный…» и авторское восклицание: «О, люди 
добрые…» бессильны реанимировать ускользающую предметность. А пролонгирован-
ный акт ускользания, графически подтвержденный многоточиями, предполагает беско-
нечность смыслового наполнения.

В итоге в стихотворении Максимова-Игнатова воссоздается многообъемная мета-
реальность, переводящая феномены мнимого в истинное, и сделано это с использова-
нием нетрадиционных видов поэтической образности. В этом плане обращает на себя 
внимание метабола, определяемая теоретиками постмодернизма как троп или «поэти-
ческий образ, в котором нет раздвоения на “реальное” и “иллюзорное”, “прямое” и “пе-
реносное”, но есть непрерывность перехода от одного к другому, их подлинная взаимо-
причастность» [16, с. 166].

Вопрос о близости поэзии д.е. Максимова к эстетике постмодернизма еще не был 
предметом специального изучения, тем не менее стихотворение «Явление отца», демон-
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стрирующее «взаимопричастность» реального и ноуменального миров, абсолютно ме-
таболично. Причем метаболично по смысловым, пространственным и темпоральным 
измерениям.

П.А. Флоренский говорил о равнозначности мнимых и реальных плоскостей бы-
тия: оттуда – сюда. Но это означает аналогичную равнозначность и темпоральных па-
раметров тогда – сейчас, поскольку теория мнимостей свидетельствует о четырехмер-
ности пространственно-временного континуума. С феноменологической точки зрения 
воспроизвести переживание какого-либо события означает описать процесс его осво-
ения «внутренним сознанием времени» [2].

И действительно, появление отца и его уход, т.е. ситуативные начало и конец дают-
ся поэтом во временной последовательности, которая является отражением различных 
фаз единой эмоционально-логической динамики. Причем, заметим: начальная фаза про-
цессуальна; последующие представлены в постепенно замедляющемся ракурсе. Гус-
серлианец в подобных случаях обращается к понятию ретенция, означающему спо-
собность сознания удерживать некогда зародившееся первоначальное впечатление как 
пришедшее только что [5, c. 28–35]. конечно, «внутреннее сознание времени» направ-
лено на удержание значимого мгновения, способного растянуться синхронно «растя-
жению» души, переносящей прошлое в настоящее. В результате и образуется четырех-
мерный континуум, который передается автором стихотворения через «игру» глаголь-
ными формами.

так, изначально заявленная предметно-пространственная суггестивность (гроб, 
шкаф, стул, коридоры и пр.) сопрягается с глаголами прошедшего времени совершен-
ного вида: «пришел из гроба», «сел у шкафа», «не очень изменился», «голова состари-
лась». Но далее, когда телесно-материальная конкретика редуцируется, глаголы утрачи-
вают четкую зафиксированность на единичном и свершившемся действии. Сначала это 
касается сына, лирического героя, alter ego автора («Я так любил, так ждал его», «ласки 
хотелось», «прилежно изучал»), а потом и отца, растворяющегося в инобытии: «смо-
трел неизъяснимо, своим / Вниманьем переполняя…». На следующем этапе телесно-
жестовая конкретика устраняется абстрактными обозначениями: «Молчанье», «Присут-
ствие», «Мука», «Прощенье». В итоге первая, «быстрая», стадия восприятия с элемен-
тами монтажа переходит в стадию глубокой медитации. Заключительная же вокативная 
фраза не только не закончена, но и неизреченна: «О, люди добрые…» Образно-смысло-
вая полифония поддерживается ритмической.

Рассмотренные параметры лирического текста, на наш взгляд, достаточно убеди-
тельно свидетельствуют о возможности рассмотрения художественной интенциональ-
ности в свете идей феноменологизма, что, конечно, не отрицает правомочности дру-
гих подходов, в том числе и традиционных. Более того, сам феномен художественности 
предполагает комплексную исследовательскую стратегию. Однако, исходя из характе-
ристики литературного явления из любого отдельно взятого философского постулата 
или идеологемы, важно не упустить главное: творчеcкую индивидуальность. «Я убеж-
ден, – писал д.е. Максимов в книге о Брюсове, – что проникнуть в глубину лирическо-
го творчества, закрывая глаза на личность поэта, невозможно. личность есть причина 
поэзии и, как всякая причина, присутствует и активно живет в том, что она вызвала к 
жизни» [7, с. 6–7].

доминантой же творческих устремлений дмитрия евгеньевича Максимова, инте-
гратором его поэтического и научного творчества был феномен памяти. «крупинки па-
мяти, я не отдам вас даром»; «Я в память памяти спою пустую песню, / чтоб шепот па-
мяти еще услышать мне…»; «Последней памяти я сберегу глоток…», – читаем в другом 
стихотворении [9, с. 103]. да и весь триптих – «тень друга», «Явление отца», «Явление 
матери» – не что иное, как апелляция к памяти.
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Э. Гуссерль отождествлял мнемический процесс с темпоральностью сознания и, 
как отмечено, рассматривал память в ракурсе ретенции. Отсюда апология понятия Те-
перь (с большой буквы), которое в различных модификациях изобилует на страницах 
трактата «Феноменология внутреннего сознания времени». Подлинным, «чистым» фе-
номенологическим временем, по утверждению философа, является только настоящее 
время. «каждое ощущение, – утверждал он, – имеет свои интенции, которые ведут от 
теперь к новому теперь и т.д.» [2, с. 118]. «Новое теперь», «актуальное теперь», «то-
чечное теперь», «предшествующее теперь», «только что прошедшее теперь», «теперь-
явление», «теперь-точка» – все это ключевые узлы феноменологической мнемоники.

для д.е. Максимова память о прошлом – это не сиюминутные (здесь и сейчас) пе-
реживания минувшего, но основа личностного и творческого самоопределения, уход-
ящая в глубины выстраданного духовного опыта. «человек для Блока – это Помнящий, 
органически связанный с миром, поскольку это единение с миром “без памяти” невоз-
можно», – читаем в книге о Блоке [8, с. 119].

В аналогичном ракурсе писал о мире, людях, любви, долге, человеческой боли поэт 
дмитрий Максимов (Иван Игнатов):

Вы, стоящие навеки в дверях.
Пришедшие сюда,
Прошедшие мимо,
Сущие и приснившиеся.
Живые и выходцы.
Незабвенные и другие.
………………….
Вы – в сердце моем, в сердце моем,
             в моем сердце.
Аминь [8, с. 98–99].

конечно же, никакое Теперь (тем более теперь) не способно исчерпать существа 
поэзии, за которую, как д.е. Максимов подчеркивал в своих лекциях, «следует вести 
борьбу», помня, что это «один из путей борьбы за челов<еческую> душу, – за ее че-
ловечность» [ОР РНБ. Ф. 1136. Оп. 2. д. 239. л. 3]. В этой борьбе память о прошлом 
бесценна.

Отсюда пронзительно-трогательные стихи, видимо, написанные не в самые благо-
получные минуты жизни:

Подушки. Порошки без толка…
И вдруг… Иль это Бог принес?
Неизъяснимый запах елки.
Знакомый до последних слез [9, с. 80].

«Неизъяснимый запах елки» из этого, казалось бы, простенького четверостишия и 
неизъяснимый взгляд отца («смотрел неизъяснимо») из отягощенного грузом ассоциа-
ций сложного лирического текста – явления однопорядковые, выходящие в область ре-
лигиозной апофатики, которая не поддается феноменологическому измерению да и не 
нуждается в нем.

В Отеле рукописей Российской национальной библиотеки хранится неопублико-
ванный фрагмент отзыва д.е. Максимова о поэтическом сборнике Сергея Стратанов-
ского «В страхе и трепете», датируемый 1981 годом. С.Г. Стратановский – один из 
наиболее значительных поэтов современности, но для дмитрия евгеньевича он, пре-
жде всего, был близким по духу учеником, носителем петербургской культуры, про-
должателем традиций Н. Заболоцкого, Н. Олейникова, В. хлебникова, имеющим «не-
что филоновское». Отдавая должное такому родству, д.е. Максимов замечает, что сти-
хи Стратановского трагичней, «ущербней»: в них «острая человеческая боль» без позы. 
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И в то же время рецензент пишет о «злой поэтике», в которую может превратиться 
«темное зрение» поэта: «Нет прямой любви к миру, к природе, к вещам, к женщине. 
Жаль!!!» [ОР РНБ. Ф. 1136. Оп. 3. д. 35. л. 1]. «Поэт изображает не просто тоску, а по-
эзию тоски», – говорится в другом месте [ОР РНБ. Ф. 1136. Оп. 3. д. 220. л. 9]. Иными 
словами, «поэтизирующий стиль» есть стиль трансформирующий и в конечном счете 
преображающий действительность в позитивном ключе, поэтому лирика, «даже наибо-
лее непримиримая, в конечном счете является жизнеутверждением» [ОР РНБ. Ф. 1136. 
Оп. 3. д. 35. л. 15]. Глубочайший путеводный смысл д.е. Максимов придавал двусти-
шию Иннокентия Анненского: «А если грязь и низость – только мука / По где-то там си-
яющей красе…» [1, с. 103].

«<…> Искусство по самой своей природе выходит из себя», – считал ученый  
[6, с. 7]. И чем значительнее художественный феномен, тем выше его всеохватыва-
ющая и всепроникающая способность. Безусловно, благодатным источником триедин-
ства гнозис – логос – поэзис, реализованного в поэтическом творчестве, научной и педа-
гогической деятельности дмитрия евгеньевича Максимова, явилась его многоипостас-
ная личность.

что же касается самого феноменологического подхода к анализу художественного 
материала, то он в ограниченных пределах (как, впрочем, и любая другая локальная ис-
следовательская стратегия) вполне приемлем и продуктивен.
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The experience of phenomenological analysis of lyric text

The lyric work based on the theoretical postulates of classical (Husserliana) phenomenology is 
analyzed. The issues of the fictional mnemonics are considered with the focus on the transforming 
role of the author’s consciousness. The aesthetic potential of research strategy is discovered at the 
substantial and formal levels in the projection of the axiological constants of poetic and scientific 

work of D.E. Maksimov. The archive materials are involved.
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особенности стиля и языка редакций драМатургических 
текстов н.в. гоголя

Стилистика драматургических текстов Н.В. Гоголя тесно связана с осмыслением 
возможностей драматургического и прозаического языка, а также с изменениями в языковой 
системе литературного языка того времени. Сравнение редакций драматургических текстов 

свидетельствует о серьезных изменениях в стилистической системе,  
исходящих из уточнения лексических особенностей текста.

Ключевые слова: драматургия, лексический слой, семантика, историзмы, вульгаризмы, 
просторечия, старославянизмы.

творчество Н.В. Гоголя, являющегося ключевой фигурой в литературном процессе 
первой половины XIX в., изучено обширно и всесторонне. Однако в данной работе нами 
будет проведен анализ языка драматургических текстов Н.В. Гоголя, что позволит ука-
зать на пути и возможности изучения важных и актуальных вопросов. «Изучение сти-
ля, художественного мастерства Гоголя все еще остается далеко не в полной мере ре-
шенной задачей» [7, с. 56].

М.М. Бахтин и В.В. Виноградов [2; 3] в работах, посвященных исследованию язы-
ка Н.В. Гоголя, большое внимание уделяют драматургическим произведениям, где вы-
деляют особенности диалогического единства. По мнению М.М. Бахтина, в драматур-
гических текстах Н.В. Гоголя наблюдаются «тончайшие изменения смысла, которые 
происходят при напряженной диалогичности» в художественном тексте [1, с. 123–134]. 
В.В. Виноградов рассматривает «возможности эмоциональных эффектов, которые обу-
словлены отношением стиля диалога к общему тону повествования и особенностям че-
редования реплик в диалоге, его строением» [3, с. 451].

Исследования Б.А. ларина строятся на идее о стройной теории семантического 
своеобразия диалогического слова в драме; ученый выделяет два наиболее важных его 
проявления – сценичность и смысловую двуплановость [7, с. 164–166].

В целом язык Н.В. Гоголя отражал современные ему языковые процессы, в чис-
ле которых особенно интенсивно проявлялась демократизация русского литературного 
языка [12, с. 141]. Но имеются и отличительные черты языка писателя.

драматургический и прозаический язык Н.В. Гоголя более активно, чем у его пред-
шественников отражает социально-речевое своеобразие реплик персонажей, начиная 
в русской драматургии строить диалог на контрасте социально обусловленных семан-
тических вариантов слова. контраст социально обусловленной семантики и норматив-
ных слов становится основой комической сцены непонимания героями друг друга. так-
же Н.В. Гоголь использует субъектно-ориентированные, ненормативные значения слов, 
что способствует передаче своеобразия взглядов и характеров персонажей (словесная 
характеристика лиц). Не только центральные герои, но и даже эпизодические персона-
жи, промелькнувшие лишь в одном явлении, имеют ярко индивидуализированную речь.

Отличительной особенностью стиля и языка Н.В. Гоголя также становится широ-
кое употребление в своих произведениях просторечной лексики, которая обнаружива-
ется в словах персонажей. Например, в ремарках «Ревизора», то есть в месте авторско-
го слова, писатель использует следующие выражения: «Осип схватывается с посте-
ли» [4, с. 262], «хлестаков выпроваживает слесаршу» [там же, с. 307]; «Городничий 
© Сычева е.О., 2025
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заливается и помирает со смеху» [там же, с. 336], «Вскрикивает, подпрыгивая от ра-
дости» [там же, с. 267].

Благодаря Н.В. Гоголю многие стили разговорно-бытовой речи были избавлены 
от условных стеснений и литературных штампов, введенных вкусами и требованиями 
ограниченной социальной среды.

Автор способствовал созданию нового, особого вкуса к живым, образным и непри-
нужденным экспрессивным выражениям народной речи в широких кругах русского чи-
тающего общества. Он обогатил словарный состав языка новыми фразеологическими 
единствами и новыми словами, происшедшими от имен гоголевских типов.

Без полного изучения истории текста, истории замысла произведения и истории ав-
торского варианта, а также без художественной оценки всех вариантов и редакций тек-
ста нельзя говорить о полноценном анализе художественного текста.

Рассмотрение вариантов и редакций позволяет оценить их через призму наиболее 
полного воплощения в них наилучшего замысла автора [8, с. 87]. Главное в сравнении 
редакций и вариантов – стремление выявить внутренние «соответствия текста», обна-
ружить текст, в котором меньше всего внутренних противоречий и разногласий с автор-
ским замыслом.

Важное отличие чернового текста от белового состоит в том, что в черновом тек-
сте имеется несколько слоев текста, причем прежде написанный текст частично исполь-
зуется автором для создания нового, слои оказываются до известной степени совме- 
щенными.

При сравнении редакций драматургических текстов Н.В. Гоголя стало понятно, 
что необходимо пользоваться первой и окончательной редакциями, что позволит про-
водить анализ более подробно. Именно сравнение этих редакций особо отчетливо пока-
зывает изменение стилистической системы, исходящей из уточнения лексических осо-
бенностей текста.

Рассмотрим основные редакционные изменения в стилистической системе драма-
тургических текстов Н.В. Гоголя.

1. Изменения в лексическом строе, характеризующем внешность персонажей. 
При описании главного героя пьесы «Ревизор» Н.В. Гоголь в начальной редакции пи-
шет: «Молодой человек, недурной наружности, ходит этак по за<ле> и в лице видно 
рассуждение, такие важные поступки...» [4, с. 149]. В окончательной редакции находим 
изменения: «Недурной наружности, в партикулярном платье, ходит этак по комнате, и 
в лице этакое рассуждение... физиономия... поступки, и здесь (вертит рукою около лба) 
много, много всего» [там же, с. 253]. добавление лексемы физиономия к уже имеющей-
ся лексеме лицо способствует новому смыслу. так, в словаре находим: «физиономия – 
то же, что и лицо (в 1 и 2 знач)» [9, с. 852]. Использование синонимичных слов, то есть 
повтор значения, способствует тому, что читатель должен понять, что внешность героя 
важна. На значимость внешности указывает и другое изменение.

В первоначальной редакции находим следующее первое впечатление от хлеста-
кова: «Молодой человек, недурной наружности...» [4, с. 149], в окончательной же ре-
дакции: «Недурной наружности, в партикулярном платье...» [там же, с. 253]. так, дра-
матург убирает возрастную характеристику и уточняет именно внешность персонажа. 
Это может быть связано с установкой автора: в том числе и из-за внешности хлестако-
ва принимают за ревизора. Народная форма мудрости «по одежке встречают» особенно 
хорошо в данном случае описывает замысел такого рода изменения текста.

2. Изменения в лексическом строе наименований географических и локальных объ-
ектов, в именах персонажей. Самое заметное изменение, конечно же, фамилия героя. В 
первой редакции он значится под фамилией Хласков, однако затем фамилия варьирует-
ся (Скакунов, Перепелкин), и в окончательной редакции она была заменена на фамилию 
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Хлестаков. Общим между всеми словами можно назвать семантику времени – быстро-
та действия. так, главный герой быстро приспосабливается к своему новому статусу.

часто автор меняет топонимические названия. В первоначальном тексте находим: 
«А трактирщик говорит, что фамилия его хласков, служит в Петербурге, едет для сви-
дания с родителями в Екатеринославскую губернию, но остановился; уже три <неде-
ли> как живет здесь; дальше не едет и денег не плотит» [там же, с. 150], в окончатель-
ной версии: «Это, говорит, молодой человек, чиновник, – да-с, – едущий из Петербурга, 
а по фамилии, говорит, Иван Александрович хлестаков-с, а едет, говорит, в Саратов-
скую губернию и, говорит, престранно себя аттестует: другую уж неделю живет, из трак-
тира не едет, забирает все на счет и не копейки не хочет платить» [там же, с. 253]. Из-
менение носит территориальную близость. екатеринослав – это название города Ново-
российска в то время, поэтому из Санкт-Петербурга намного дальше было отправиться 
в екатеринослав, чем в Саратов. Факт того, что он потратил все деньги, еще не доехав 
до Саратова характеризует героя лучше, чем хоть и не слишком далекая, но имеющаяся 
разница между Саратовым и Новороссийском. Изменением конечного пути хлестакова 
связана и трансформация промежуточных пунктов. так, в первой редакции герой гово-
рит: «Ах, если бы в Туле я не кутнул» [там же, с. 158]. В окончательной редакции име-
ется: «да, если б в Пензе я не покутил» [там же, с. 263].

Меняются не только глобальные географические пространства. так, Н.В. Гоголь 
заменяет Дом призрения убогих в первоначальной редакции на церковь. Сравним: «да 
если спросит ревизор: “давно ли строится дом призрения убогих?”, сказать, что недав-
но, что еще только вчера или третьего дня начали, чтоб он ничего и не знал, что его стро-
ят 12 лет» [там же, с. 154] и «да если спросят, отчего не выстроена церковь при бого-
угодном заведении, на которую год назад была ассигнована сумма, то не позабыть ска-
зать, что начала строиться, но сгорела» [там же, с. 258]. такое изменение носит обли-
чительный характер: если в первой редакции Н.В. Гоголь хотел показать равнодушие к 
сиротам, престарелым, инвалидам, но в окончательной редакции он показывает уже от-
сутствие не только моральных принципов городничего, но и его веры в Бога: сам не ве-
рит и других лишает этой возможности.

Интересны примеры, когда заменяются точные координаты на бытовые, пример-
ные. Например, в первой редакции говорится: «Возле будки, против Вознесенских во-
рот» [там же, с. 149], в окончательной редакции: «Возле будки, где продаются пиро-
ги» [там же, с. 252]. Благодаря этому создается овеществление, бытовой план описания.

В первоначальной редакции используется слово толкучий (рынок), которое в окон-
чательной редакции теряет свое определение и остается только самоценным Сравним: 
посылает на толкучий и посылает на рынок.

При описании города хлестаков в первой редакции говорит: «такой скверный го-
родишка, ничего совершенно нет. хоть бы кандиторские были, то можно бы еще пере-
хватить того-сего и вытти, не плативши. Я заходил во все овошенные лавки и пробовал 
балыки и сыр» [там же, с. 159]. В окончательной редакции находим: «какой скверный 
городишко! В овошенных лавках ничего не дают в долг» [там же, с. 264]. Значительно 
уменьшив информацию, Н.В. Гоголь создает одно восклицательное предложение, кото-
рое не нуждается в пояснении.

В первоначальной редакции видим: «Право, я не знаю, откуда он берет такую говя-
дину. На рынке всегда у меня хорошая...» [там же, с. 164]. При этом качество говядины 
поясняется в окончательном варианте благодаря введению дополнительной информа-
ции: «На рынке у меня говядина всегда хорошая. Привозят холмогорские купцы, люди 
трезвые и поведения хорошего» [там же, с. 271]. холмогоры всегда славились и славят-
ся своим сельским хозяйством: выращивание коров, гусей. Расцвет холмогор приходит-
ся на конец XVIII века, когда вся торговля России с Западной европой шла через терри-
торию; тогда и прославились холмогорские купцы.
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3. Изменения в лексическом строе наименований еды и напитков. к описанию еды 
автор относится с особым интересом, поэтому в первоначальной редакции присутству-
ет большее количество слов, описывающих еду. Сравним: в первоначальной редакции: 
«Я видел сам, проходя мимо кухни, как готовилась рыба и котлеты» [там же, с. 161], 
в окончательной редакции: «И в столовой сегодня поутру два каких-то коротеньких че-
ловека ели семгу и еще много кой-чего» [там же, с. 267]. С одной стороны, информа-
ция уменьшается (рыба и котлеты – в первоначальной редакции, семга – в окончатель-
ной), но с другой стороны, информация уточняется: рыба приобретает конкретное опи-
сание – семга.

Уточняется наименование рыбы и в другом эпизоде. В первоначальной редакции 
хлестаков ограничивается: «И завтрак тоже очень недурен был. что это, каждый день 
бывает в богоугодных заведениях такой завтрак?» [там же, с. 177]. В окончательной ре-
дакции видим развернутый диалог, который заканчивается уточнением:

«хлестаков. Завтрак был очень хорош; я совсем объелся. что, у вас каждый день 
бывает такой? 

Городничий. Нарочно для приятного гостя.
хлестаков. Я люблю поесть. Ведь на то живешь, чтобы срывать цветы удоволь-

ствия. Как называлась эта рыба?
Артемий Филиппович (подбегая). Лабардан-с» [там же, с. 263].
такое же уточнение находим в другом примере. В первоначальной редакции пред-

ставлен текст: «если бы была мелочь, послать бы на рынок купить хотя булок» [там же, 
с. 162]. В окончательной редакции Н.В. Гоголь заменяет лексему булка лексемой сайка: 
«если бы мелочь, послать бы на рынок и купить хоть бы сайку» [там же, с. 269]. В слова-
ре отражено: «Сайка – род продолговатого или круглого пшеничного хлебца» [9, с. 681].

Описание говядины сопровождается сравнением «протухлую и такую, как дере-
во» [4, с. 163], в то время как в окончательной редакции сравнение выглядит следу-
ющим образом: «такую твердую, как бревно» [там же, с. 271]. Отметим, что такое изме-
нение связано именно со смысловой наполненностью самих лексем: бревно – твердое, 
поэтому говядина характеризуется по данному качеству, а значит, сравнение с деревом 
было бы неуместно, ведь есть деревья мягких пород.

В окончательном варианте Н.В. Гоголь вводит наименование французская водка: 
«Бобчинский. А Петр Иванович уж услыхали об этом от ключницы вашей Авдотьи, 

которая, не знаю, за чем-то была послана к Филиппу Антоновичу Почечуеву.
добчинский (перебивая). За бочонком для французской водки» [там же, с. 252].
Французской водкой во времена Н.В. Гоголя именовали водку очень хорошего ка-

чества, так эпитет французский становится равен знаку качества: все французское име-
ет положительную характеристику (галломания).

Отметим, что в первой редакции Авдотья отправляется к Почечуеву «засушеною 
мятою для простуды...» [там же, с. 149]. так, происходит смена смысла: от лечения к 
веселью, празднеству.

такой же положительной характеристикой обладает и наименование губернская 
мадера: «да есть у нас губернская мадера: неказиста на вид, а слона повалит с ног» [там 
же, с. 279]. В словаре находим: «Мадера – сорт виноградного вина» [9, с. 327]. В соче-
тании с определением губернская мадера воспринимается как территориально ограни-
ченный напиток, а значит, обладающий своими достоинствами.

Однако значимость наименований еды была видна и в первой редакции. Сравним: 
«и там скажи... чтобы мне дали... пообедать: там суп, соус... и еще что-нибудь. Поско-
рей» [4, с. 158]. В окончательной редакции Н.В. Гоголь убирает наименования возмож-
ной еды: «там скажи... чтобы мне дали пообедать» [там же, с. 262].

4. Изменения в лексическом строе ремарок, которые описывают местонахожде-
ние или действия персонажей. Например, в первоначальной редакции: «Осип (сидит на 
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барской постели)» [там же, с. 155], «Осип лежит на барской постели» [там же, с. 266]. 
Изменение носит принципиальный характер: слуга позволяет себе лежать на барской 
постели. дальнейшая же реплика вошедшего хлестакова также меняется. В первона-
чальной редакции: «А, верно, лежал на кровати? Вся искомкана» [там же, с. 157], в 
окончательной версии: «А, опять валялся на кровати?» [там же, с. 262]. добавления на-
речия опять показывает, что это не первый случай, хлестаков знает об этом, а измене-
ние лексемы лежал на лексему валялся доказывает, что слуга не уважает своего хозя-
ина, давно забыл правила приличия.

Изменения в ремарках отображают также выражение психологического состояния 
героя, его переживания. В первой редакции видим: «хлестаков (Напевает.) Послушай, 
эй, Осип! <....> ты ступай туда» [там же, с. 157]. В окончательной редакции внутренняя 
легкость и безмятежность хлестакова сменяется: «хлестаков (громким, но не столь ре-
шительным голосом). ты ступай туда» [там же, с. 262]. так, герой приобретает некий 
стержень, он готов к поступкам, пусть даже на словах.

5. Изменения в лексическом строе при описании психологических характеристик, 
усиления какого-либо качества или черты. В первоначальной редакции находим указа-
ние: «Нравоучительно даже, ей богу. Гораздо лучше, нежели в “Московских ведомо-
стях” и даже вон в том толстом журнале» [там же, с. 147]. В окончательном варианте на-
ходим изменение: «Я вам скажу, что это преинтересное чтение. Иное письмо с наслаж-
деньем прочтешь – так описываются разные пассажи... а назидательность какая... луч-
ше, чем в “Московских ведомостях”!» [там же, с. 250].

В словаре С.И. Ожегова, Н.Ю. шведовой: «Нравоучение – поучение, внушение 
нравственных правил» [10, с. 423]; «Назидательность (книжн.) – наставление, поуче-
ние» [там же, с. 387]. В данном случае Н.В. Гоголь прибегает к использованию сино-
нимов, поэтому несильно меняется смысл фразы, даже при обнаружении этих лексем.

Замена лексем с целью создания особого эффекта хорошо представлена в следу-
ющем примере. В первоначальной редакции Осип произносит: «есть так хочется... и в 
животе, право, как на волторнах играют» [4, с. 155]. В окончательной редакции лексема 
волторн заменяется лексемой труба: «есть так хочется и в животе трескотня такая, как 
будто бы целый полк затрубил в трубы» [там же, с. 260]. При рассмотрении словарных 
статей становится понятой замена автором данной лексемы: «Валторна – медный музы-
кальный духовой инструмент с мягким тембром» [11, с. 45]; «труба – духовой медный 
музыкальный инструмент сильного, звучного тембра» [9, с. 795–796].

таким образом, в окончательной редакции Н.В. Гоголь подчеркивает голод, ко-
торый мучает Осипа довольно долгое время, поэтому и звук становится все сильнее и 
звучнее. также необходимо отметить, что автором используется иное написание лексе-
мы – волторн вместо валторна.

5. Изменения в лексическом строе при описании разграничения, выделения речи 
разных сословий. так, в первоначальной редакции находим следующие слова Осипа: 
компанства сыщешь, итти куда, по прешпекту, в магазей пойдет – а в магазее… В 
окончательной редакции сам монолог становится объемнее, добавляется еще большее 
количество просторечных слов: профинтил, вишь ты, заботности меньше, лежи весь 
век на полатях, куды, доставай в кеятр билет, рублев полтораста, идет гулять по пре-
шпекту.

Помимо представленных выше изменений в лексическом строе также интересны 
следующие моменты.

А) Использование старославянизмов в окончательной редакции, в отличие от слов 
русского происхождения в первоначальной: «да что делать, маминька? Все равно, че-
рез два часа мы все узнаем» [4, с. 154], «“Через два часа”. Покорнейше благодарю. Я и 
без вас знаю, что через два часа буду все знать» [там же], в окончательной: «Марья Ан-
тоновна. да что ж делать, маменька? Все равно чрез два часа мы все узнаем» [там же, 
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с. 259], «Чрез два часа! покорнейше благодарю. Вот одолжила ответом! как ты не дога-
далась сказать, что чрез месяц еще лучше можно узнать!» [там же]. Использование та-
ких форм – это результат работы над речью персонажей. В окончательном варианте он 
хочет выделить женскую речь.

Б) Использование историзмов. В окончательном варианте Н.В Гоголь вводит боль-
шое количество историзмов, в то время как они отсутствуют во всех вариантах редак-
ций. чаще всего автором вводятся наименования предметов одежды. Например, ливрея 
(«а хорошо бы, черт побери, приехать домой в карете, подкатить этаким чертом к ка-
кому-нибудь соседу-помещику под крыльцо, с фонарями, а Осипа сзади, одеть в лив-
рею» [там же, с. 266]), ермолка («Надзиратель над богоугодным заведением Земля-
ника – совершенная свинья в ермолке» [там же, с. 351]). В словаре находим: ливрея – 
«форменная одежда с галунами для швейцаров, лакеев, кучеров» [9, с. 316]; ермолка – 
«маленькая мягкая круглая шапочка» [там же, с. 184]. В настоящее время данные лек-
семы являются историзмами, а во времена Н.В. Гоголя, по всей вероятности, употре-
блялись с высокой степенью активности. Интересно также присутствие историзмов с 
уменьшительными суффиксами (-ишк-, -ц-): сертучишка, шинелишка («Иной раз все 
до последней рубашки спустит, так что на нем всего останется сертучишка да шинелиш-
ка» [4, с. 261]), суконце («Э, милый, это хорошее суконце: снеси-ка его ко мне» [там же, 
с. 321]), фрачишка («еще военный все-таки кажет из себя, а как наденет фрачишку – 
ну точно муха с подрезанными крыльями» [там же, с. 265]). другим примером истори-
зма может служить слово картуз, причем в несвойственном ему значении: «хлестаков 
(ходит по комнате). Посмотри, там в картузе табаку нет?» [там же, с. 262]. В первой 
редакции хлестаков спрашивает без указания: «<хлестаков.> (ходит по комнате.) Там 
табаку нет?» [там же, с. 157]. Речь идет не о мужском головном уборе. Нужное значе-
ние представлено в словаре В.И. даля (после значения «фуражка с козырьком»): кар-
туз – «бумажный мешочек; <…> картуз табаку» [5, с. 127]. В словаре С.И. Ожегова так-
же находим данное значение с пометой «устаршевшее»: «картуз – 1. Мужской головной 
убор с жестким козырьком, неформенная фуражка. 2. Бумажный мешок для чего-н. сы-
пучего (устар.). 3. Мешочек из особой ткани для пороховых зарядов (спец.)» [9, с. 264].

В) Избегание вульгаризмов. Например, Бобчинский говорит Городничему в перво-
начальной редакции: «Ничего, ничего, вашество» [4, с. 168], в окончательной редакции 
такое слово отсутствует. В книге «что непонятно у классиков, или Энциклопедия рус-
ского быта XIX века» Ю.А. Федосюк описывает данное слово и приходит к выводу, что 
эта условно-универсальная форма обращения применялась относительно к боярам, но с 
оттенком панибратства. В этимологическом словаре А.Г. Преображенского также гово-
рится о существовании такой формы в значении вульгаризма. В Русском орфографиче-
ском словаре находим: вашество, -а (разг. к в’аше превосходительство) [6, с. 67].

Г) Избегание просторечных форм. так, в первоначальной редакции Бобчинский 
произносит следующие слова: «В жисть не был» [4, с. 183]. В окончательной редакции 
автор заменяет данное слово: «еще никогда не был» [там же, с. 246]. то же мы видим и в 
«Женитьбе», когда в первоначальной редакции Н.В. Гоголь создает просторечные фор-
мы «на ярманке» (произносит Агафья), а в окончательной редакции этого слова уже нет.

Итак, Н.В. Гоголь активно меняет лексический строй драматургических текстов, 
что позволяет выделить основные семантические компоненты, подверженные влиянию: 
наименование пространственных характеристик, пищи и напитков, описание психоло-
гического состояния героев и их физических действий. Многочисленны изменения в 
сторону увеличения количества историзмов и старославянизмов, но избегание просто-
речных форм и вульгаризмов. Изменения в области лексики, синтаксиса, структуры и 
содержания отражают особенности работы Н.В. Гоголя над языком драматургических 
текстов.
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Peculiarities of style and language of the versions  
of the dramaturgical texts by N.V. Gogol

The stylistics of the dramaturgical texts by N.V. Gogol is closely connected with the comprehension 
of the potential of the dramaturgical and prosaic language and the changes in the linguistic system of 

literary language of that time. The comparison of the versions of the dramaturgical texts displays  
the serious changes in the stylistic system, originating from the specification  

of the lexical peculiarities of the text.

Keywords: dramaturgy, lexical layer, semantics, historicisms, vulgarisms, 
vernaculars, old slavicisms.
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